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 تقــديــــم الـــوثيــــــــــــــقـــــــة

 

 هذه الوثيقة مكونة من قسمين :

 القسم الأول يحوي مجلوبا نظريا يعطي إضاءات حول الأقسام التي تعمل بنظام الفرق .1

القسم الثاني يعتبر وحدة تكوينية للمدرسين الذين يعملون بنظام الفرق تتضمن خمسة  .2

أيام تكوينية مصحوبة بجذاذات تنشيط مفصلة تمتد كل جذاذة على أربع ساعات 

 الأنشطة و الوثائق المصاحبة لها. وتحوي

 

 :أهداف التكوين 

 تغيير تصورات المدرسين حول الأقسام التي تعمل بنظام الفرق. المساهمة في 

  تمكين المدرسين من أدوات وظفيه تساعدهم على حسن التعامل مع الأقسام

 التي تعمل بنظام الفرق.   
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 توطئة

 : ـ تقديم 1

في ظل حقوق الإنسان و حقوق الطفل بصفة خاصةة يةأتي وعةي الدولةة بضةرورة تمكةين       

كل طفل تونسي بلغ سن التمدرس من حقه في وجود مقعةد لةه فةي المةسسةة التربويةة ولا يشةذ 

 عن هذا الحق الطفل الذي يقطن في الريف.

 لذلك سمحت التشريعات بوجود أقسام الفرق. 

على تجويد العملية التربوية و تحسين مردودها و سعيا إلى مسةاعدة و في إطار الحرص       

المدرسةةين علةةى أداء مهةةامهم علةةى أفضةةل الوجةةوه و اعتبةةارا لخصوصةةية بعةة  الوضةةعيات 

البيداغوجية التي تتطلب إجةراءات خاصةة و أسةاليب تنظيميةة ملائمةة تةأتي هةذه الوثيقةة لتلبةي 

 رس التي تعمل بنظام الفرق.حاجة حقيقية لدى المدرسين العاملين بالمدا

       

إن ظةةاهرة أقسةةام الفةةرق باعتبارهةةا ظةةاهرة تربويةةة مركبةةة و معقةةدة تطةةرح صةةعوبات       

ومشاكل منهجية سواء على مستوى التناول النظةري أو علةى المسةتوى الممارسةة فةي الميةدان 

ة و تفكيةك مكوناتهةا و لا يمكن التقليل من تأثير تلك الصعوبات أو تجاوزها ألا بتحليل الظةاهر

 في أبعادها المتعددة : الاجتماعية ، الثقافية ،السيكو اجتماعية ، البيداغوجية ، الديتاكتيكية... .

إننا أمام وضعية يتفاعل ضمنها مدرس و تلاميذ من خلال محتويات تروم تحقيةق كفايةات مةن 

المدرس و إلى الارتقةاء خلال أهداف محددة بطرق ووسائل معينة. فما السبيل إلى تجويد أداء 

 بمستوى التلاميذ في قسم يعمل بنظام الفرق. 

 هذا ما سنحاول تحقيقه من خلال عملنا هذا.
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 : ـ الإشكالية 2

 ؟ ما الأقسام المشتركةـ 

 ؟ كيف تشكلت ـ

 ؟  ما أسبابها ـ

 ؟  ما علاجهاـ 

 ؟  كيف ندبرهاـ 

 ؟  اتيجية التي يمكن توظيفها في هذه الإشكاليةالإسترما هي بمعنى ما المقاربة البيداغوجية وـ 

يمكةن لهةذا القسةم أن يةةدي الوظيفةة المنتظةرة منةه، وبالشةكل المطلةوب علةى صةعيد  وكيةفـة 

 الميدانية ؟ الممارسة

 

 ـ الأقسام بنظام الفرق 3

  
 أ ـ التعريف   

 ـ لغويا :    

http://cfijdida.over-فةةةي المعجةةةم نجةةةد لفةةةد م قسةةةمم وارد مةةةن الأصةةةل المعجمةةةيم ق س م م

_ftn4 -31016023.html -blog.com/article  يعني جزأ وفرق، وهو المعنى الذي يخةالف المقصةود

بالقسم في العرف التربوي، حيث عمليا مفهوم القسم يحمل دلالة الضم والجمةع، ممةا يسةتدعي 

البحث اللغوي إقصاء هذا المعنى وإيراد معنةى التقةدير والتفكيةر والتةدبيرث حيةث يقةال: م قسةم 

html -blog.com/article-http://cfijdida.over.31016023- فلان أمره: قدرّه ونظر فيه كيف يفعةل م

_ftn5 حكامةةه باستحضةةار إ، حيةةث القسةةم يسةةتدعي التقةةدير الجيةةد والتفكيةةر العميةةق لتةةدبيره و

شةةيء الةةذي يسةةتدعي المعنةةى مسةةتلزمات وشةةروط ومطالةةب التةةدريس وسياسةةة المتعلمةةين، ال

الإضافي الآخر للفد م قسم م وهو الخُلق والعادة والغيث والماء، حيث الدلالة اللغوية العميقةة 

http://cfijdida.over-blog.com/article-31016023.html#_ftn4
http://cfijdida.over-blog.com/article-31016023.html#_ftn4
http://cfijdida.over-blog.com/article-31016023.html#_ftn4
http://cfijdida.over-blog.com/article-31016023.html#_ftn5
http://cfijdida.over-blog.com/article-31016023.html#_ftn5
http://cfijdida.over-blog.com/article-31016023.html#_ftn5
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التةةي يحملهةةا الخلةةق الطيةةب والسةةمة الحسةةنة والعةةادة الفاضةةلة والغيةةث السةةاقي لتربيةةة معرفيةةة 

لم والتعلم. ففي لفةد م ومهارية وقيمية واجتماعية والماء العذب الذي يروي عطش الظامئ للع

 قسم م دلالات لغوية جليلة.

 

 ـ اصطلاحا :

قسةم الفةرق أو القسةم في التربية هناك تعاريف متعددة لظاهرة أقسام الفرق، وإجمةالا نقةول إن 

التلاميةذ يتواجةدون فةي  المتعةدد المسةتويات أو مةا يسةمى بالقسةم المشةترك ، هةو مجموعةة مةن

 تعليم.فضاء واحد ، و لا يتلقون نفس ال

أخرى هو مجموعة غير متجانسة على المستوى العمةري والعقلةي والمعرفةي تتلقةى  أو بعبارة

هةي غالبةا مةا تتكةون مةن مسةتويين لكةل  درسا في نفس الزمن و المكان و من مدرس واحةد. و

 ينتميان إلى درجة واحدة. منهما برنامج تعليمي و كتب و دروس خاصة ، ولكن 

 

 (  : الأقسام المشتركة و البيداغوجيا الفاريقيةش ) د. عبد العزيز قري قال

م القسم المشترك بنيةة تعليميةة تعلميةة نظاميةة مةسسةاتية تةةدي وظةائف معينةة لصةال  

فةةةي مسةةةتويين مختلفةةةين متباعةةةدين  السياسةةةة التعليميةةةة ولصةةةال  المةةةتعلم والمجتمةةةع، تتمظهةةةر

حجرة واحدة وغةلاف زمنةي واحةد، وفةي برنةامجين متقةاربين أو متباعةدين،   متتاليين، وفيأو

 وفي مدرس واحد ضمن معطيات معينة م. 

 

 ب ـ المصطلحات :

 في المصطلحات التربوية هناك العديد من التسميات : 

 ـ أقسام الفرق 

 ـ الأقسام المشتركة 

 ـ الأقسام متعددة المستويات 
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 متعددة الرتبـ الأقسام 

 ـ الأقسام متعددة البرامج

 الأقسام المدمجةـ 

 ج ـ التاريخية :

الثالةث ، كمةةا توجةةد فةةي دول  ظةاهرة الأقسةةام المشةةتركة ظةاهرة عالميةةة توجةةد فةةي دول العةالم

 فرنسا...م –العالم الأول ، م أمريكا 

اقتصةةادية فةةي الأوسةةاط الحضةةرية تتكةةاثر أقسةةام الفةةرق خاصةةة فةةي كنةةدا ويعةةود ذلةةك لأسةةباب 

وإدارية أو ديموغرافية حيث يتواجد طفل مةن خمسةة أطفةال فةي قسةم متعةدد المسةتويات  قسةم 

فةةي مقاطعةةة  % 25يعمةةل بنظةةام الفةةرقف وارتفعةةت هةةذه النسةةب خةةلال العشةةرية الأخيةةرة إلةةى 

  (Ontarioأونتاريو  

(Campbell, 1993; Gayfer, 1991; Goodlad et Anderson, 1987; Kasten 

et Clark, 1993; Veenman,1995). 

في بريطانيا العظمى ، ما يقرب من نصف المنتدبين الجدد في مهنةة التةدريس يبةد ون حيةاتهم 

 المهنية في أقسام فرق.

خلافا للاعتقاد السائد في الوليات المتحدة و كندا و بريطانيا العظمى فإن أقسام الفةرق لا تةةثر 

من التلاميةذ فةي أقسةام فةرق بأسةتراليا  % 85ثر من سلبا على مستوى التلاميذ لذلك تتواجد أك

 الغربية. 

والبرتغةةال فةةي الأوسةةاط الريفيةةة ترتفةةع نسةةب هةةذه الأقسةةام : فةةي إيزلنةةدا الجديةةدة و أسةةتراليا 

 النمسا و فنلنداو

الشريحة الثالثة من الدول التي توجد بها أقسام الفرق هي الدول السائرة في طريق النمو  آسيا 

كيا الجنوبيةف حيث تلعب أقسام الفرق دورا أساسيا فةي تعمةيم التعلةيم الابتةدائي فةي إفريقيا أمري

 المناطق الريفية.

 من الأقسام تضم ستة مستويات في قسم واحد. % 22في المكسيك 
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- 2006    إحصةائيات  السةنة الدراسةية مةن الأقسةام تعمةل بنظةام الفةرق %  22فةي المغةرب

 ف 2007

 

 د ـ الأسباب والمبررات

 ما يتعلق بالأسباب التي أدت إلى ظهور أقسام الفرق، نذكر منها: في

 .رغبة الدولة في تعميم الالتحاق بالتعليم لكافة الأطفال البالغين سن التمدرس 

  المسةةتوى الأول قلةة المتعلمةةين لتكةوين أقسةةام كاملةة مسةةتقلة بكةةل مسةتوى كةةأن يكةون فةةي

 .ينالثاني ستة متعلم أربعة متعلمين وفي المستوى

 .التشتت السكاني في مجموعة كبيرة من القرى 

   هجرة السكان نحةو المةدن الناتجةة عةن ضةعف البنيةة التحتيةة فةي القةرى وقلةة الخةدمات

 وقساوة الطبيعة بها.

 علةى ملاءمةة  النسل وترشيد الأسرة وتوعيتها أدخل إلى حد ما ثقافةة تعتمةد سياسة تحديد

 الأسري. تماعي مع خطط الإنجابالجانب الاقتصادي والصحي والنفسي والاج

  التقليص من الهجرة من أجل تعليم الأبنةاء، بتقريةب المةسسةة التعليميةة ودفةع المةواطنين

 والاستقرار فيها وخدمتها. إلى التشبث بأراضيهم

 ضةةمان الارتبةةاط بةةالجو الأسةةري لمةةدة تعتبةةر حرجةةة وصةةعبة مةةن حيةةاة الفةةرد لكونهةةا 

المراهقةة  وهي مرحلة الهدوء التي تمهةد لعاصةفة تصادف مرحلة الكمون بتعبير فرويد،

 لاحقا.

 .دعم سياسة القضاء على الأمية خاصة في الوسط الريفي  

 

 : ـ مميزات التعليم و التعلم بأقسام الفرق 4

 : أ ـ التعليم بنظام الفرق تعليم غير متجانس

برنةامج واحةد،  إذا كان التعليم المقرر لمجموعة من المتعلمين فةي مسةتوى معةين يشةتمل علةى

ومضةةمون دراسةةي وسةةيرورة منهجيةةة واحةةدة، فةةإن التعلةةيم والةةتعلم فةةي أقسةةام الفةةرق متعةةدد 
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البةرامج ويختلةف فةةي كثيةر مةن السةةمات علةى اعتبةار أنةةه يجةب أن يبُنةى ويةةنظم وفةق الثوابةةت 

 التالية :

راسةةية تنةةوا البةةرامج والتعلمةةات الرسةةمية والمةةواد و المعةةارف والمهةةارات والحصةةص الد       ·

 والأنشطة البيداغوجية من مستوى إلى آخر.

الفوارق الإدراكية المعرفية لمجموعات المتعلمةين المنتمةين إلةى قسةم يعمةل بنظةام الفةرق :        ·

 درجةةات اكتسةةابهم للمعةةارف المطلوبةةة مةةن طةةرف المةسسةةة التربويةةة ، الفةةروق التكوينيةةة 

دة، وعلةى مسةتوى قةدراتهم العقليةة، حيةث الحقيقية الموجودة بين هاته المجموعات فةي كةل مةا

تتباين التمثلات الذهنية والصور العقلية، والتفكير والعمليات المعرفية، والممارسات الفكريةة، 

 واستراتيجيات التعلمف 

الفوارق الإدراكية المعرفية الفردية الموجودة داخل كل مجموعة من مجموعات المتعلمةين        ·

 المكونة لقسم الفرق.

التباين السوسيوثقافي بينهم : الأصةول الاجتماعيةة، أنظمةة القةيم، التجةارب العائليةة، أنمةاط        ·

 التنشئة الاجتماعية، الثروات والخصوصيات الثقافية.

فوارقهم السةيكولوجية: سةلوكهم المدرسةي، حةوافزهم، إرادتهةم، انتبةاههم، إبةداعهم، درجةة        ·

 ، حيويتهم، انشراحهم، توازنهم وإيقاعهم التعلمي.استقلاليتهم، فضولهم، نشاطهم

وللإشةةارة، فعةةدم تجةةانس التعلةةيم متعةةدد المسةةتويات، لا يشةةكل ظةةاهرة جديةةدة علةةى مسةةتوى 

الفوارق الفردية والدراسية والسوسيوثقافية والسيكولوجية، لأن هةذه الفةوارق توجةد كةذلك فةي 

ة من تدليل هذا النوا من عدم التجةانس التعليم وحيد المستوى، كما أن المدرسين يتمكنون عام

بطريقة أو بأخرى ولكنهم يجةدون صةعوبات فةي مواجهةة وتعةديل وتةدبير النتةائج البيداغوجيةة 

المترتبةةة عةةن التباينةةات المرتبطةةة بتنةةوا البةةرامج الدراسةةية الرسةةمية الموجةةودة داخةةل أقسةةام 

لمتعلمةةين المنتميةةة لكةةل الفةةرق، وبةةالفوارق الدراسةةية والمعرفيةةة الموجةةودة بةةين مجموعةةات ا

مسةةةتوى مةةةن المسةةةتويات، وبتنةةةوا الوظةةةائف التدريسةةةية المطةةةالسبين القيةةةام بهةةةا حتةةةى يسةةةتفيد 

 تلاميذتهم بطريقة فعالة من المعارف المقدمة لهم. 

تنةةوا أعمةةار المتعلمةةين : فةةارق الأعمةةار داخةةل القسةةم متعةةدد المسةةتويات يمكةةن أن يعقةةد        ·

 ويجعل عملية البحث عن مراكز الاهتمام المشترك جد صعبة.العلاقات بين الأفراد 
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تنةةوا الوظةةائف التدريسةةية التةةي ينبغةةي علةةى المةةدرس القيةةام بهةةا مةةن أجةةل ضةةمان تحقيةةق        ·

 مختلف التعلمات الموجهة إلى متعلمي كل مستوى من مستويات قسم الفرق.

ب ـ التعليييم فييي أقسييام الفييرق يعييوم وسيياطة المييدر  المطلقيية 

 : وسائط الماديةبال

إن نجةاح ممارسةةات التعلةيم والةةتعلم فةةي أقسةام الفةةرق مةةرتبط بالوسةائل المسةةتعملة، وبتوظيفهةةا 

 المتقن، وبالتنظيم التسلسلي والمنهجي والتقني للأنشطة التعليمية والتعلمية. 

إن المدرس الذي يدرس بأقسام الفرق، يصعب عليه تبليغ معارف مختلفة بصفة متواصلة إلى 

 مجموعة من المجموعات التي يدرسها، من دون القيام بعمليتين متكاملتين هما:كل 

تصةةور ووضةةع وتوظيةةف جهةةاز بيةةداغوجي داخةةل قسةةمه، يشةةتمل علةةى مجموعةةة مةةن  أولا:

المعينةةات والوسةةائط البيداغوجيةةة والأدوات الديداكتيكيةةة المتنوعةةة  وثةةائق، بطاقةةات، زوايةةا، 

 إلخف…أدوات تقييم ذاتي

م المتعلمين كيف يتعلمون، كيف يتعلمةون باسةتقلالية، كيةف يحصةلون علةى المعرفةة تعلي ثانيا:

مباشرة دون وساطة مستمرة للمدرس، كيف يتناولون ويسةتعملون الوسةائل الموضةوعة رهةن 

إشةةارتهم بغيةةة الاسةةتغلال، سةةواء للاشةةتغال مةةع بعضةةهم الةةبع ، أو لتلبيةةة حاجةةاتهم المعرفيةةة 

 الخاصة.

 

 : ام الفرق هو تعليم معقد ومركبج ـ التعليم في أقس

يعةةود تعقةةد التعلةةيم بأقسةةام الفةةرق إلةةى الصةةعوبات التةةي يطرحهةةا تخطةةيط و برمجةةة متزامنةةة 

وتمفصل عةدة بةرامج دراسةية مختلفةة مقدمةة لمجمةوعتين مةن المتعلمةين ذوي مسةتويات غيةر 

 متجانسة بحيث:

ن تحديةد تسلسةل الأنشةطة لا نستطيع برمجةة دروس موجهةة إلةى متعلمةي مسةتوى معةين دو    ف1

التي سيقوم بها متعلمو المستويات الأخةرى. لكةن اسةتحالة تجزئةة وتفكيةك سةيرورات الإنجةاز 

المتةةزامن لمختلةةف التدريسةةات المدمجةةة فةةي هةةذا النةةوا مةةن التعلةةيم، لايمنةةع إطلاقةةا تفحةةص أو 

يسةتلزم نظةرة  تحليل أو تعديل عناصره الجزئية الثابتة، وعليه، فإن ضةبط وتةدبير هةذا التعقيةد

 شمولية وإدراكا نسقيا وإلماما جامعا وعميقا لمجموا مكونات هذه التعلمات التدريسية.
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هذا التعليم متجانس على مستوى الغاية التي يسعى إلى تحقيقها وفةي ديناميكيةة سةيره، وغيةر    ف2

رابطةة ـ ما يتعلةق بمكوناتةه وإجراءاتةه وأدواتةه ممةا يتطلةب ـ وبكيفيةة نسةقية ومت متجانس في

 مساءلة وتحليل الجوانب الستة التالية:

  الجانب الأول: 

متمركةةز حةةول أنةةواا واسةةتراتيجيات وسةةيرورات الةةتعلم الواجةةب اعتمادهةةا وتطبيقهةةا بأقسةةام 

 الفرق.

  الجانب الثاني: 

متمركةةز حةةول الإجةةراءات المنهجيةةة التعليميةةة، والأسةةاليب البيداغوجيةةة، و وضةةعيات الةةتعلم 

 داكتيكية المزمع استعمالها.والوسائل الدي

 الجاني الثالث:

متمركةةز حةةول إمكانيةةات تمفصةةل ودمةةج مضةةامين المةةواد التعليميةةة الخاصةةة بمختلةةف البةةرامج 

 الدراسية.

 الجانب الرابع:

 متمركز حول التخطيط والتنظيم الشموليين لأنشطة التعليم والتعلم.

 الجانب الخامس:

 وتدبير المناخ العلائقي.متمركز حول طرق تنشيط مجموعة القسم 

 الجانب السادس:

 متمركز حول طرق وتقنيات أدوات التقييم.

 

 : التعليم بأقسام الفرق هو تعليم مفتوح د ـ

تعةةةود هةةةذه الميةةةزة إلةةةى هةةةامش حريةةةة التصةةةرف والتأويةةةل والمبةةةادرة الشخصةةةية الممنوحةةةة 

 للمدرسين على مستوى تخطيط وإعداد وبرمجة وتنظيم وتنفيذ الأنشطة التعليمية والتعلمية. 

علةةى تعليمةةات رسةةمية تقنيةةة  يتةةوفر التعلةةيم بأقسةةام الفةةرق علةةى برنةةامج دراسةةي خةةاص ولا لا

تةدبيره اليةومي البيةداغوجي والتنظيمةي، فهةذا التعلةيم يرتكةز طبعةا تضبط بصةفة نهائيةة طةرق 

علةى البةرامج والحصةص والتوجيهةات المنهجيةة المعةدة أصةلا للتعلةيم وحيةد المسةتوى، ولكةةن 



 

13 

 

هذه العناصر لا تشكل سةوى حبكةة تدريسةية مرجعيةة يقةوم المدرسةون، انطلاقةا منهةا، بتحديةد 

ة التةي سيدرسةونها، وربةط فتةرات الةتعلم وضةبط الأهداف النوعيةة، ونسةج المضةامين الحقيقية

 أدائهم اليومي وإعداده.

كمشةةروا بيةةداغوجي غيةةر مكتمةةل ومفتةةوح،  بأقسةةام الفةةرقبنةةاء علةةى مةةا سةةبق، يظهةةر التعلةةيم 

 يترك للمدرسين هامشا كبيرا من حرية التصرف للتأويل والتكييف والتعديل.

 

 : ـ إيجابيات التعليم و التعلم بأقسام الفرق 5

 لمتعلمينإلى ا بالنسبة ـ

 التعلم في قسم الفرق يمكن المتعلم من تطوير : :

 ـ مبادراته 

 ـ استقلاليته

 ـ كفاياته في القراءة والإنتاج الكتابي...

 ـ روح التعاون...

و القواعةد  داخل قسم يعمل بنظام الفرق : يتمكن تلاميةذ المسةتوى الأعلةى مةن تةذكر المفةاهيمـ 

النسةيان ، و بةذلك يتمكنةون  درسوها ، من إعادة تركيزها و تذكرها في حالةةالتي سبق لهم أن 

عنةةاء. لةةذا يسةةتلزم لبنةةاء مفهةةوم  إلقةةاء  مةةن مواصةةلة الةةتعلم و تنميةةة مهةةاراتهم وقةةدراتهم دون

لرجةوا مستوى أدنى، لا يمكن في حالة قسم مسةتقل ا درس{ معرفة مسبقة سبق أن تعلمها في

 . الةةةةةةةةةةدرس مسةةةةةةةةةةارا مغةةةةةةةةةةايرا إليهةةةةةةةةةةا باستفاضةةةةةةةةةةة حتةةةةةةةةةةى لا يتخةةةةةةةةةةذ

يحسةةن  يةةتمكن تلاميةةذ المسةةتويات الةةدنيا مةةن الاقتةةداء بةةزملائهم الكبةةار فةةي كةةل مةةا يمكةةن أن

للوصةول إلةةى  مسةتواهم ويجعلهةم يكتسةبون و يسةتوعبون مفةاهيم جديةدة ، كمةا أنهةم يتشةوقون

الي , ... عنهم في مستواهم الحة المستوى الأعلى , ويتمكنوا بذلك من الاستمتاا بما هو ممنوا

تفةةاعلاتهم و ديناميكيةةة مجموعةةة  ن تواجةةد تلاميةةذ مسةةتويات مختلفةةة فةةي نفةةس القسةةم يجعةةلإ

اح لتلاميةذ مسةتوى واحةد فةي قسةم غيةر المتة فصلهم تفيدهم في الاكتساب و التحصةيل، الشةيء

 واحد 
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ذه المستوى الأعلى، ه ن متعلمي المستوى الأدنى تنتابهم رغبة جامحة للنجاح و الانتقال إلىإ

شعوريا خصوصا أنهم يرون بأم أعينهم ما  الدافعية لدى هذه الفئة و التي اكتسبوها تلقائيا و لا

 .من الجهود ينتظرهم، مما يدفعهم إلى بذل مزيد

المشكل  لمدرسين العاملين في أقسام متعددة المستوياتإلى ايطُرح كذاك بإلحاح بالنسبة 

 زملائه لأعمالهم، ماذا سيفعل؟ ه، و في انتظار إنهاءالتالي: عندما ينتهي أحد التلاميذ من عمل

 

 : مسارات  3يتخذ موقف التلميذ 

 .ـ  ينشغل المتعلم باللعب أو إثارة الضجيج، في هذه الحالة فالتلميذ يعيق سير الأعمال  1

ـ  ينتبه إلى ما يقوم به تلاميذ المستوى الأخر: أدنى أم أعلى ، و بالتالي يستفيد و يتعلم   2

 .أشياء    جديدة

على أخد كتاب كلما أنهى  ـ يمكن أن يلتجئ المتعلم إلى مكتبة الفصل و يعود المتعلمين 3 

 .و يتركه جانبا كلما استعاد الدرس مساره عمله

فتواجد كتب  لمكتبة الفصل، لتدبير محكم و استغلال أفضل إن قسم الفرق يتي  فرصا شتى

 .بالاستفادة منها قصص لمستويات مختلفة يسم  لجميع التلاميذو

الحس حركية كما  و مستوياتهم المعرفية و الذهنية و ذكائهموهكذا فالتلاميذ على اختلاف 

و استراتجياته  مهاراته الوجدانية يتمكنون من التطور و الرقي كل على حسب قدراته و

  .أنواعها التعليمية حتى يتمكن من تطوير كفاياته بشتى

  :   من قسم متعدد المستويات في المغربف أمثلة واقعية

الطرح  تمكن متعلم من المستوى الأول من ضبط عملية 3+2+1في قسم لثلاث مستويات 

الخاصة بالمستوى  انطلاقا من تتبعه أعمال المستوى الثاني، بالإضافة إلى عملية الضرب

 .دون علم المدرس الثالث، بعد أن حفد جزءا مهما من جدول الضرب. وذلك كله

بسبب  صعوباته يكن يضبط الحروف العربية تمكن من تجاوزتلميذ في المستوى الثالث لم 

 .المستوى الأول توجيه من الأستاذ للانتباه إلى دروس تعلم الحروف لتلامذة

    

 :ـ بالنسبة للمدر  

الرياضيات و القرآن  ـ التركيز على المواد الأساسية مثلا اللغة العربية و اللغة الفرنسية و 1 
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 .الحسابالأساسية كالقراءة و الكتابة و الكريم مع التركيز على الكفايات الأساسية و المهارات

يتفت   تجعله ـ البحث الذي يقوم به قصد التمكن من بناء دروسه و إنجازها على أكمل وجه  2

 .التربوي على برامج مستويات متعددة و يتحكم فيها، و بالتالي يثري رصيده

 تكون أكثر حميمية من العلاقة العادية بتلاميذ قسم المستوى الواحد. علاقته بتلاميذه ـ 3

 عدد التلاميذ غالبا ما يكون قليلا مما يسهل تتبع أعمالهم    -         

 الفروض..م    الدفاتر  قلة واجبات التصحي  م الكراسات  -         

 هذه القلة تسم  بتنمية العلاقة مدرس تلميذ : زيادة المعرفة بالآخر، تبادل الثقة، -         

 التغلب على الصعوبات..  

 ـ العلاقة بالأولياء متطورة. 4
 

II ـ المبادئ الأساسية للتدريس بالأقسام التي تعمل 

 بنظام الفرق      
 

يقوم التدريس بنظام الفرق على جملة من المبادئ المساعدة لتنظيم العمل و تيسيره التي       

 يمكن أن نحصرها في النقاط التالية : 

 

 ـ اعتبار تلاميذ المستويات المختلفة كمجموعة : 1

المربي المكلف بالتدريس بنظام الفرق نفسه أمام وضعية غير عادية حيث أن تلاميةذ  يجد      

كل مستوى يشكلون مجموعة في حةد ذاتهةا لهةا أهةداف مشةتركة تختلةف عةن مجموعةة تلاميةذ 

المسةةتويات الأخةةرى إلا أنهةةم يتقاسةةمون نفةةس الفضةةاء و يخضةةعون لةةنفس التوقيةةت و يعملةةون 

 تحت إشراف نفس المدرس.

  العمل :تنظيم 

تنظيم حياة الفصل يفةرض علةى كةل الأطةراف  مةدرس ي تلاميةذ...ف جملةة مةن الالتزامةات  إن

 تحدد سلوكات مختلف أفراد المجموعة قصد تيسير العمل و تسهيل مهمة المربي بالفصل...
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ويستحسن أن يبني المعلم في بداية السنة ميثاق العمل  دستور الفصلف بصفة ديمقراطية علةى 

 إجراء بع  التنقيحات الضرورية عند الاقتضاء بعد استشارة المجموعة و موافقتها.أن يقع 

 : البحث عن مختلف الوحدات المعرفية المشتركة 

إن القراءة الواعيةة للبةرامج الرسةمية و أهةدافها تمكننةا مةن تبةين العديةد مةن مةواطن الالتقةاء و 

و  3ف ،  2و  1لةيم الأساسةي  المضامين المعرفية المشةتركة خاصةة فةي مسةتوى درجةات التع

ف ذلك أن داخل كل درجة توجد العديد من النقاط المشتركة بين المستويين الشيء 6و  5ف ،  4

الةةذي يسةةاعد المربةةي علةةى بنةةاء دروس موحةةدة فةةي مختلةةف وحةةدات  وحةةدة اللغةةة العربيةةةف و 

 فترات  فترة المواد العلميةف التعلم.

بنةاء مخططاتةه التربويةة بةإبراز المضةامين المعرفيةة و على هةذا الأسةاس يةتمكن المربةي مةن 

 المشتركة ومواطن العمل المميزة لكل مجموعة.

 

 : عدم تهميش مستوى على حساب المستويات الأخرىـ  2

المةدرس الةذي يعمةل بنظةام الفةرق إلةى التركيةز علةى أحةد المسةتويات علةى حسةاب يميل       

تيةة خاطئةة فةي معظمهةا  تركيةز بعة  الكفايةات المستويات الأخرى لعدة أسباب و قناعةات ذا

الأساسةية ي بةذل الجهةد ي تجةةاوز المراحةل...ف الشةيء الةذي ينجةةر عنةه تهمةيش تلاميةذ مسةةتوى 

على حساب تلاميذ المستويات الأخرى و يةدي إلى الشعور بالإحباط  و الإقصاء و لا يسةاعد 

 على بلوغ الأهداف التربوية المنشودة.

 

لتداول بين العمل الجماعي و العمل الفردي ـ اعتماد مبدأ ا 3

 والعمل المجموعي :

لةةئن يسةةاعد اعتمةةاد هةةذا المبةةدأ مةةع تلاميةةذ نفةةس المسةةتوى  الفصةةل العةةاديف علةةى تحقيةةق       

الأهةةداف المرجةةوة و الوصةةول إلةةى أفضةةل النتةةائج فإنةةه يصةةب  ضةةرورة متأكةةدة فةةي نطةةاق 

انجاز الدروس غيةر المتجانسةة فةي الحصةة  التدريس بنظام الفرق ذلك أنه يساعد المربي على

الواحةةدة بطريقةةة يسةةيرة ذلةةك أن المراوحةةة بةةين العمةةل الجمةةاعي و العمةةل الفةةردي و العمةةل 
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المجموعي يمكةن المةدرس مةن تنظةيم العمةل داخةل الفصةل و توزيةع الأنشةطة بطريقةة تسةاعد 

 تلاميذ كل مستوى بالعمل في ظروف عادية.

 

 III بالأقسام ـ الأنشطة الضامنة لنجاح التدريس 

  التي تعمل بنظام الفرق        
 

 : ـ دراسة برامج مستويات التدريس داخل نظام الفرق 1

عةةل مةةن أهةةم الأنشةةطة الضةةامنة لنجةةاح التةةدريس داخةةل نظةةام الفةةرق تتمثةةل فةةي دراسةةة ل      

الواعيةة و المعمقةة لمختلةف  المناهج المتصلة بكل مسةتوى تعليمةي و ذلةك عةن طريةق القةراءة

القدرات المستهدفة و الكفايات الأساسية المتصلة بكل مةنهج قصةد تحديةد المضةامين المعرفيةة 

التةةي يمكةةن انجازهةةا بصةةفة مشةةتركة و أخةةرى بصةةفة منفصةةلة . و هةةذا يسةةتدعي مةةن المربةةي 

دعو إلةى المرونة الكافية حتى لا تطبق المناهج بصفة مستقلة عن بعضها البع . فالمدرس مة

بنةةاء برنةةامج موحةةد يأخةةذ بعةةين الاعتبةةار المسةةتوى الفعلةةي للمتعلمةةين و الكفايةةات و الأهةةداف 

 المشتركة دون التغافل عن خصوصيات كل مستوى.

 

 : تحديد الكفايات النهائيةقراءة و ـ  2

أهم مرجعية تستند إليها المقاربة بالكفايات هي المرجعية البنائيةة   بيةاجي و فيقوتسةكي ف       

و هي تمن  دورا أساسيا للمتعلم في مسار تملك المعارف فيكون التعلم نتيجة لبناء داخلي يقةوم 

مةتعلم به المتعلم . فالتعليم و التعلم يضع المعةارف فةي خدمةة الكفايةات لةذلك وجبةت مةةازرة ال

 لبناء الكفايات الخاصة به .

 

قيييدرة عليييى امسيييتخدام النييياجع لمجموعييية مندمجييية مييين المعيييارف م و الكفايةةةة تحديةةةدا هةةةي 

والمهييارات و السييلوكات لمواجهيية ودييعية جديييدة أو غييير مألوفيية و للتكيييف معهييا   و لحييل 

غيةةر أن الكفايةةات تختلةةف بةةاختلاف مةةدى اتسةةاعها ، فبعضةةها  المشييكلات و إنجيياز مشييرو .
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ينطبق على مجال محدود من الوضعيات لارتباطها بحقل مخصوص من حقول المعرفة ، فةي 

 حين يتسع بعضها الآخر لعديد الوضعيات و يرتبط بأكثر من حقل واحد من حقول المعرفة.م

 : الدرجة الثالثة من التعليم الأساسي البرامج الرسمية                                                               

 

 

 فالكفايات :

 ـ تستخدم في وضعيات تشمل مفاهيم معروفة أو دخيلة .   

 ـ تستوجب إدماج المعارف و المهارات السابقة و توظيفها لإنجاز مهمة .   

 نظام التربوي .ـ تعمل على تطوير المواقف و القدرات المتصلة بغايات ال   

إذا ، على المدرس قةراءة المةنهج و النظةر إلةى جملةة القةدرات و المضةامين المعرفيةة لا علةى 

أساس أهداف في حد ذاتها بل على أساس قيمتها الوظفية لأداء مهام تربوية مثل : حل مسةألةي 

 التعبير عن موقف ي قراءة جدول ...

 

 :إحكام التخطيط والإعداد وامستعداد ـ 3

تخطيط  ،  التوازيع  ، جذاذات  : يبذل المدرس جهدا مضاعفا عند إعداد وثائقه التربوية  - 

 الوحدات و الفترات... 

 يعمل على إعداد أنشطة تتناسب مع تلاميذه ومع المدة الزمنية م الحصةم   - 

يعتمد وسائل تعليمية تساعده على تقريب المفاهيم وتمكنه من رب  الوقت ولا يستعملها إلا  - 

 في الوقت المناسب 

مسالة منطلقا لبناء المعرفة الرياضية ومن تم فالعمل الأساسي يقوم به -اعتبار الوضعية  - 

 المدرس خارج القسم عند قيامه بإعداد وضعيات مناسبة. 

 : أوقات موحدة اعتماد جداولـ  4
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بنظام الفرق إلى ضم جدولين أو أكثر للمواد و التوقيت حسب يعمد المدرس المكلف       

المستويات المكلف بها الشيء الذي يخل بقواعد العمل المنظم و يخلق فترات شاغرة يبقى 

 فيها تلاميذ أحد المستويات دون عمل و في انتظار انتهاء حصص الفريق الآخر.

ا الشأن المربين المكلفين بهذا النظام إلى بناء جدول أوقات و مواد موحد يضبط ندعو في هذ

مختلف فترات العمل المشترك و العمل المنفصل بكل دقة دون الإخلال بحجم ساعات العمل 

 المخصصة لكل مستوى و لكل وحدة تعلمية...

 

:  ـ تنظيم الفضاء التربوي 5    

 نقصد بالفضاء التربوي التنظيم المادي للمقاعد و التلاميذ و توظيف مختلف الفضاءات       

 الحائطية المتاحة و المساحات المتوفرة بالفصل.

أما بالنسبة إلى الجانب الأول يستحسن تكةوين فةريقين منفصةلين مةن التلاميةذ حسةب المسةتوى 

تلاميةةذ علةةى العمةةل خاصةةة فةةي حصةةص الةةذي ينتمةةون إليةةه الشةةيء الةةذي يسةةاعد المةةدرس و ال

 الدروس غير المتجانسة.

أما بالنسبة إلةى ااسةتثمار الفضةاءات الحائطيةة نشةير إلةى إمكانيةة تخصةيص مسةاحات خاصةة 

بكل مستوى تبرز فيةه مختلةف المفةاهيم الأساسةية و الخاصةة بكةل مسةتوى حتةى تبقةى سةندات 

ر مةةع إمكانيةةة تخصةةيص بعةة  بصةةرية تسةةاعد التلاميةةذ علةةى المراجعةةة و التوظيةةف المسةةتم

الأركان المشتركة لإبراز أعمال التلاميذ   دستور الفصل ي ركن الشرف ي التربية التشكيلية ي 

 ركن المراسلة المدرسية...ف و هذا دون السهو على إيلاء البعد الجمالي ما يستحق من عناية.

ـ حسن توظيف السبورة 6   

تعةةد السةةبورة مةةن أبةةرز الوسةةائل المعتمةةدة مةةن قبةةل المةةدرس لشةةرح المفةةاهيم و عةةرض       

الةدروس قصةد مسةةاعدة التلاميةذ علةةى الفهةم و التركيةز خاصةةة إذا وقةع اسةةتثمارها بشةكل جيةةد 

 ووظفي   وضوح الخط ، استعمال الطباشير الملون ، استخدام الجداول و الرسوم البيانية... ف

رس نظةةام الفةةرق أن يحسةةن اسةةتغلال هةةذه الوسةةيلة علةةى الوجةةه الأفضةةل و يسةةتوجب علةةى مةةد

خاصةةة عنةةد انجةةاز دروس غيةةر متجانسةةة حيةةث يمكنةةه تقسةةيم السةةبورة إلةةى جةةزأين منفصةةلين 
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يخصةةص أحةةدها لتلاميةةذ المسةةتوى الأول فةةي حةةين يخصةةص الجةةزء الآخةةر لتلاميةةذ المسةةتوى 

 الثاني.

  

VI قسامـ شروط نجاح الممارسة البيداغوجية بالأ 

 التي تعمل بنظام الفرق      

 
 ـ مواصفات تتعلق بالمدر  1

 : هناك مميزات ومواصفات ترتبط بالمدرس وتساعده عل التدريس بهذه الأقسام

 : أن يكون       

 مربيا: الوعي بالخصوصيات السوسيوثقافية للوسط الريفي.        ·

بةةالتعليم الابتةةدائي، مةةع الإلمةةام بةةالطرائق منشةةطا: امةةتلاك المعةةارف الضةةرورية للتةةدريس        ·

والنمةةاذج البيداغوجيةةة والتقنيةةات التعليميةةة التةةي تجعةةل مةةن فضةةاء القسةةم مجةةالا للتواصةةل فةةي 

 جميع الاتجاهات.

مخططا: إن الممارسة البيداغوجية لاتكون عقلانية إلا إذا استندت علةى التنظةيم والتخطةيط        ·

 لعشوائية والارتجال.والضبط، وابتعدت ما أمكن عن ا

باحثا: يتعلق الأمر هنا بتطةوير كفايةات التةدريس مةن خةلال التكةوين الةذاتي المسةتمر، عةن        ·

طريةةةق البحةةةث ومسةةةايرة المسةةةتجدات السةةةيكوبيداغوجية، مةةةع الاحتكةةةاك المتواصةةةل بةةةالواقع 

 السوسيوثقافي الذي يمارس فيه مهمته التعليمية.

التقيةةيم المحةةرك الرئيسةةي للعمليةةة التعليميةةة، ينبغةةي علةةى المةةدرس امةةتلاك مقيمةةا: باعتبةةار        ·

وسائل وأدوات القياس التي تمكنه من تتبع مكتسبات المتعلمين والدفع بمردودية التةدريس إلةى 

أقصةةى الحةةدود. بالإضةةافة إلةةى ذلةةك ينبغةةي توجيةةه التكةةوين فةةي المراكةةز نحةةو تأهيةةل المةةدرس 

سةط القةروي والأقسةام المشةتركة، مةن خةلال تمكنةه مةن قةدرات للممارسة البيداغوجية فةي الو

 أساسية للعمل في هذا الوسط نذكر منها:
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تعرف خصوصيات الطفل والأسرة والجماعةة فةي الوسةط الريفةي، وتفاعةل هةذه العناصةر       ف1

 ما بينها وبين المجال المادي. في

رق مةن خةلال تطويةع التخطةيط، إعةداد ممارسة العملية التعليمية بكفايةة ونجةاح فةي قسةم فة      ف2

 …جذاذات لدرسين متجانسين كليا أو جزئيا أو غير متجانسين، تدبير الفضاء والزمن

التعليمةةي اكتسةةاب سةةلوك المبةةادرة للتغلةةب علةةى الأثةةر السةةلبي النةةاجم عةةن تةةدني المسةةتوى       ف3

الوسط القةروي، وعلةى ، بالاعتماد على وثائق نظرية وعملية حول ما يميز التدريس بوالثقافي

 إنجاز أنشطة موازية داعمة للمتعلمين.

التحلةةي بالإبداعيةةة بمةةا يمكةةن مةةن إنتةةاج الوسةةائل التعليميةةة الضةةرورية غيةةر المتةةوفرة فةةي       ف4

المدرسة القروية، وذلك من خلال إعداد حقيبة تعليمية يمكن استثمارها كثيرا في التغلةب علةى 

 ية التعليمية التعلمية بهذا الوسط.بع  الصعوبات التي تعترض العمل

 .نشر الوعي لدى الآباء وأولياء المتعلمين، للإقبال على التمدرس ومحاربة الانقطاا      ف5

 

 : ـ مواصفات تتعلق بالممارسة البيداغوجية 2

 تنشيط قسم تربوي يحترم الفوارق يحتاج إلى أن يكون :

أي أنةةه يهةةتم بجميةةع جوانةةب القسةةم   التعلةةيم، الةةتعلم، التربيةةة، الأنشةةطة، الوسةةائل،  شةةاملا:أي 

 …{الفضاء

مثلا: عندما يفكر المدرس في القيةام بنشةاط استكشةافي أو بةتلمس ظةاهرة مةا، فإنةه يفةت  البةاب 

لعةةدة تسةةا لات لتنظةةيم الوقةةت، فيحةةث المتعلمةةين علةةى توظيةةف الملاحظةةة، وعلةةى التةةدقيق فةةي 

ت والمصةةطلحات، وعلةةى التواصةةل مةةع الآخةةر، وعلةةى تحضةةير الوسةةائل وتةةدوين المعلومةةا

إلخ. وبهذا يةسس المدرس لديناميكية جديدة يمكةن أن تحةول تنشةيطه للقسةم مةن …الخلاصات

وضعية قارة إلى أخرى مثيرة ومحفزة على المشاركة في مختلف النواحي المرتبطةة بالعمليةة 

 التعليمية التعلمية.

رغم أن القسم متمحةور حةول معةارف ومفةاهيم ومهةارات وتقنيةات، إلا  اعيا:تطوريا اجتمبي 

أنه لابد أن يهتم بالبعد السلوكي من خلال المعارف السلوكية التةي تتأسةس عليهةا قةيم ومواقةف 
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معينة، مواقف تتمظهر عندما يدخل المتعلم في علاقات أو تفاعلات مع الآخةر، ومةع المحةيط، 

 ا ومندمجا.تيُسر له أن يكون اجتماعي

جعل المتعلم فةي وضةعيات تحملةه المسةةولية، و تةتلاءم مةع اسةتعداداته  معززا للمسةولية: جي

 وقدراته النفسية والعقلية والجسدية فيتخذ القرار بشكل تدريجي.

 أثناء تقديم الدرس

 لمستويات المختلفة االعمل في إطار ورشات مع اعتبار   -

لرأي الأفكار واحترام االعمل بالمجموعات مع ما يتطلبه من انضباط و تعاون وتبادل   -

           الأخر ثم اثباث النتائج وصولا إلى صياغتها

 تشجيع الحوار الأفقي سعيا وراا تقليص دور المدرس أثناء الإنجاز   -

 ضباط والتنشيط وضمان الحد الأدنى من الان  يكتفي المدرس بالتوجيه  -

إذا كنا نهتم بالتقييم والدعم للوقوف على مدى تحقق الأهداف ولتقليص الفروق الفردية بين  -

 المتعلمين فإننا نولي لها أهمية كبرى في القسم المشترك 

ن تكون التي يمكن أ  قليص العروض الشفويةالاستعانة بالوسائل التعليمية المناسبة لت -

 ين بها مصدر تشويش للمتعلمين غير معني

 :فرق مواصفات مساعدة على التدريس بقسم الـ  3

أي التخطيط الديداكتيكي و البيداغوجي و الزمني الدقيق و الملائم و الشامل و المرن لمجموا 

 الأنشطة التعليمية الموجهة إلى مجموعات القسم متعدد المستويات.

 بي تنويع الأدوات الديداكتيكية والآليات البيداغوجية ووضعيات التعلم وأساليب العمل. 

 ات المنهجية و الأساليب البيداغوجية.اءجي تغيير بين سيرورات التعليم و الإجر

.دي تنويع وتغيير الاستراتيجيات والمقاربات المنهجية للتعلم وامتلاك المعارف  
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V إدماجها التي يمكن المحاورو ـ التمييز بين المواد 

    من غيرها      
إدماج أو تفريق المواد هو قرار يتخذه مدرس قسم الفرق حسب كفايات المادة ، حسب       

أهدافها المميزة و حسب المحتويات المراد إكسابها للمتعلمين و ذلك بالرجوا إلى البرامج 

 الرسمية .

الثالثة   مستوى السنة الخامسة و مستوى السنة فلنأخذ مثلا قسم فرق يضم متعلمي الدرجة 

 السادسة ف و نحدد المجالات و المواد التي يمكن الإدماج فيها . 

 

ـ مجال اللغة العربية  1  

ـ التواصل الشفوي : إدماج   توحيد ف كلي . 1ـ  1     

ـ القراءة :  2ـ  1     

 كل مستوى . إدماج خلال كل الحصص و اعتماد نفس النص مع مراعاة خصوصية 

 : التفريق في مستوى ثلاثة أهداف مميزة 

 ـ هدفان يتعلقان بالسنة السادسة و هما :    

 يتعرف نوا النص م▪ م       

 يلخص النص دون الإخلال بمعناه العام م▪ م       

 ـ هدف يتعلق بالسنة الخامسة و هو :    

 يختزل النص دون الإخلال بمعناه العام م▪ م       

ـ الإنتاج الكتابي : إدماج   توحيد ف كلي . 3ـ  1     

ـ قواعد اللغة : تفريق ما عدا الهدفين المميزين : 4ـ  1     

  م يتعرف علامات المطابقة في بع  المركبات من حيث الجنس أو العدد أوالتعيين

   التعريف و التنكير ف م

 . م يميز الوظائف بعضها من بع  باعتماد قرائن مختلفة 

  يرسم الهمزة مم 
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ـ مجال العلوم :  2  

ـ الرياضيات  1ـ  2      

ـ نظام القيس : إدماج   توحيد ف كلي و ممارسة واحدة . 1ـ  1ـ  2     

سة ف ـ الهندسة : إدماج إلى حد ارتفاعات المثلث و الزوايا   خاصة بالسنة الساد 2ـ  1ـ  2     

ـ الحساب : إدماج   توحيد ف ما عدا المحاور التالية : 3ـ  1ـ  2     

 م المضاعفات المشتركة م 

 م العدد الكسري م 

 . م العمليات في مجموعة الأعداد الكسرية م 

 ـ الإيقاظ العلمي : التفريق ما عدا محورين في علم الأحياء : 1ـ  2    

 م قواعد صحية و جهاز دوران الدم م 

 لبيئي : السلسلة الغذائية مم الوسط ا 

 

ـ مجال التنشئة الاجتماعية : 3  

ـ التربية الإسلامية : التفريق ما عدا : 1ـ  3         

 : في العبادات في مستوى الأهداف المميزة التالية 

 ـ م يةدي المتعلم الوضوء م    

 ـ م يتعرف نواق  الوضوء م    

 ـ م يةدي الصلوات الخمس م    

  الأهداف المميزة التالية : في مستوىفي العقيدة 

 ـ م الاستدلال بأحاديث شريفة و آيات قرآنية م    

 ملاحظة : المراوحة بين فرعين من فروا التربية الإسلامية في نفس الحصة :

 مثال : السنة الخامسة : هدي قرآني             

 السنة السادسة : أخلاق                      

                    

ـ التاريخ و الجغرافيا : التفريق الكلي في مستوى الأهداف المميزة .  2ـ  3       
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ـ التربية المدنية : التفريق الكلي في مستوى الأهداف المميزة . 3ـ  3       

 

ـ مجال التربية الفنية : 4  

يزة التالية :ـ التربية الموسيقية : التفريق ما عدا الأهداف المم 1ـ  4      

 م الغناء دون مصاحبة بآلة تسجيل أو بآلة موسيقية م 

 م الغناء دون مساعدة من قبل المعلم أو طرف آخر م 

  م التمييز سمعا بين الآلات الموسيقية المتعرف إلى أصواتها منفردة أو ضمن

 مجموعة م

 الأهداف المميزة :ـ التربية التشكيلية : نفس المفاهيم ، نفس المحتويات ، نفس  1ـ  4    

 توحيد كامل .             

 

  IV ـ الصعوبات المتصلة بعمل المعلم والتلميذ  
 
تربوية مركبة ومعقدة، تطرح صعوبات  إن ظاهرة أقسام الفرق، باعتبارها ظاهرة      

 على مستوى الممارسة في الميدان : ومشاكل منهجية سواء على مستوى التناول النظري أو

 : جدول الأوقات و المواد الموحد ـ بناء 1

أبرز الصعوبات التي يواجهها المربي المكلف بالتدريس بنظام الفرق هي بناء جةدول  من      

موحد للأوقات و المةواد إذ كيةف يمكنةه أن يوفةق بةين مختلةف المةواد المتجانسةة نسةبيا و غيةر 

المتجانسةة ؟ كمةةا تواجهةةه مشةةكلة توزيةع التوقيةةت المخصةةص لكةةل مةادة إذ نلاحةةد تفةةاوت بةةين 

 ي مستوى معين دون آخر.الزمن المحدد لمادة ف

رغم كل هذه الإشكاليات المطروحةة ، يسةتوجب علةى المربةي بنةاء جةدول موحةد بةدل اعتمةاد 

 جدولين بصفة متوازية ذلك أن هذه الطريقة غير وظفية . 

 و تخضع مثل هذه الجداول الموحدة إلى عدة مبادئ نذكر منها :

  تحديد المساحات الزمنية المخصصة لكل مادة 
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 لة المواد المتجانسة كليا أو نسبياضبط جم 

  اعتمةةاد المرونةةة فةةي توزيةةع الأوقةةات و عةةدم تةةرك تلاميةةذ أي مسةةتوى دون نشةةاط فةةي

 انتظار تلاميذ المستوى الآخر.

 : ـ بناء المخططات الدراسية 2

 صعوبات الربط بين مضامين المواد التعليمية والبحث عن جذعها المشترك. 

  التدريسية والدروس الموجهة إلى كل من صعوبات تخطيط وبرمجة الأنشطة

 الفرقالمجموعات التي يستهدفها 

لتذليل هذه الصعوبات يجب اعتماد مخططات عمل موحدة تبرز فيها الكفايات و خاصة 

الأهداف المشتركة و المميزة لكل مستوى الشيء الذي ييسر على المدرس القيام بإعداده 

شتركة و الوحدات التعليمية و التعلمية المميزة اليومي و انتقاء الوضعيات التربوية الم

 لكل مستوى.

 : ـ إعداد جذاذات تنشيط 3

 عند إعداد جذاذات تنشيط قسم فرق تعترض المربي عدة صعوبات أهمها :

 صعوبات المزامنة المتناسقة والتوزيع المتوازن لتدخلات المدرس بين مختلف 

 الجزئية والتي يجب أن يتحمل إنجازها والإشراف عليها وضعياتال

 .صعوبات تغيير وتمييز وضعيات التعلم، وأنماط العمل، واستراتجيات التعلم 

 .والمقاربات المنهجية بكيفية ملائمة لكل مادة ولكل مستوى دراسي

 صعوبات تنويع الأدوات الديداكتيكية. 

 .العلاقات بين الأفراد، تدبير وحدة وتلاحم مجموعة القسم نظيمصعوبات ت 

  صعوبات تصور وإنجاز الأدوات الديداكتيكية لتحقيق استقلالية وتفريد التعلمات 

 صعوبات مرتبطة بكيفية ضمان اكتساب التعلمات من طرف جميع التلاميذ. 

 صعوبات تتعلق بإعداد دروس مختلف المقررات الدراسية المتناولة. 

 ات مرتبطة بالتقييم التكويني لتعلمات مختلف المجموعاتصعوب.  

 صعوبات تتعلق بمعالجة النواقص والهفوات الملاحظة في التكوين المعرفي 
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IIV ـ مقترحات للارتقاء بالممارسة البيداغوجية 

 داخل الأقسام التي تعمل بنظام الفرق        

 
 :أ ـ استراتيجية للتدريس بأقسام الفرق 

التعلمية -التعليمية أن الاستراتيجية خطة ديداكتيكية مسبقة لمواجهة المشاكل لنقل أولا

أفضل. وإستراتيجية التدريس بالأقسام المشتركة  المحتملة، والتحكم فيها قصد تحقيق تعليم

التعليم والتعلم بكيفية تمكن كل مستوى من تحقيق أهداف تعلمه  هي محاولة لتنظيم عمليات

المرحلية، التي ترتكز عليها البرامج الرسمية. وهي تطم  إلى جعل  والأهداف وفق الأسس

يماثل العمل في الأقسام العادية. سواء من حيث وضوح الر ية  العمل في الأقسام المشتركة

 أو من حيث الجهد المبذول والنتائج المرجوة . ولن يتحقق ذلك إلا باستعمال وتحديد الأهداف

بسهولة  تربوية خاصة وهادفة، وإجراءات قابلة للتطبيق أساليب جديدة وجادة، وتقنيات

الكفء الغيور  ويسر. أساليب وتقنيات وإجراءات تظل مرهونة هي الأخرى بوجود المعلم

التحتية و المعارف  على وطنه،الشغوف بقهر الصعاب وتجاوزها، المتفاعل مع البنية

المعلم وتلك الأساليب، نقترح  التربوية و المهارات الديداكتيكية . وأملا في إيجاد هذا

 :الفرقالتدريس بأقسام  مجموعة من التدابير التي ينبغي مراعاتها عند

 : تدبير فضاء المحيط القريب من المدرسة

الواقع الاقتصادي  وذلك بالإلمام بواقع الطفل والطفولة في الوسط الريفي. فمن المعلوم أن

المدرسة لأهدافها المتوخاة من  ول دون تحقيقوالاجتماعي المتدني لأغلبية سكان الريف يح

وانعدام الإنارة وتعدد الأبناء ، وسوء التغذية وعدم  العملية التربوية . فالسكن غير اللائق

  الوعي بأهمية المدرسة،

وافتقاد  انعدام التجهيزات اللازمة من مستو صفات وطرق معبدة ، وانعدام وسائل النقل و

التلميذ وأسرته من المدرسة  بطة تتفاعل و تتكاثف لتخلف جوا ينفرالمكتبات، كلها عوامل مث

العالم القروي لتتحقق سعادته وراحته الذاتية من  . ووسيلته في ذلك هي الاندماج الفعال في

 الاجتماعي الاقتصادي لمتعلميه من جهة أخرى. وهذا الاندماج لن يتم  جهة، وليتفهم الواقع
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مع الأباء والسلطات المحلية . الشيء الذي سيمكن المعلم من علاقات ود وتعاون  إلا بعقد

والأولياء ومطالبة المسةولين بتزويد المدرسة بما تحتاجه من وسائل  تحبيب التعليم إلى الآباء

 .وتجهيزات

 :تدبير فضاء القسم 

محكما لفضاء  إن العمل مع أكثر من مستوى داخل فصل واحد، يفرض بالضرورة تنظيما

 :تعمال مجالاته في وظائف مختلفة. وهذا يتطلبالفصل واس

تخصيص مجال لكل مستوى دراسي على حدة، يمكنه من العمل في استقلال تام بعيد عن  - 

 .أي تأثير غير مرغوب فيه

 : تنظيم أركان القسم بشكل يسمح للمتعلمين بتنظيم عملهم  

 .ركن الدفاتر والكراسات * 

 .ركن المكتبة والقراءة * 

 .الوسائل التعليمية ركن * 

الثنائي أو  ترتيب الوسائل التعليمية والأثاث والأدوات بما يسم  بالعمل الفردي أو - 

 الجماعي.

 يعمل بنظام الفرقذج لتنظيم فضاء القسم ونمأ اوهذ 

 

 

  :تدبير الزمن

توزيعا محكما يراعي  السنة الدراسية، توزيع دروس البرنامجين الدراسيين بين شهور - 

غير المتجانسة من جهة. و يراعي العطل و  دروس المتجانسة، و شبه المتجانسة ، وال

 .جهة أخرى الغلاف الزمني الدراسي لكل شهر من

بين أيام الشهر الدراسي توزيعا دقيقا يراعي  توزيع دروس البرنامجين بين ساعات العمل - 

 . الدروس وأيام العطل و الأعياد أيام الدراسة الفعلية وحصص
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الأسبوعية ثم اليومية وفق جدولة زمنية  توزيع دروس البرنامجين بين ساعات العمل - 

استعمال الزمان وإعادة بنائه ليناسب أكثر من مستوى مع  مضبوطة. وهذا لن يتأتى إلا بتدبير

توحيد الحصص فيما يخص المواد المتجانسة محتوى و منهجية و  مراعاة العمل بمبدأ

 . غلافها الزمنيغير المتجانسة بمكانتها و الموادب ، الاحتفاظ

 :تدبير البرنامجين 

لا تستجيب بالكيفية المطلوبة لمتطلبات القسم  من البديهي أن أشكال وأساليب التعليم العادي

ضروريا الاستعاضة عنها بدراسة تحليلية لبرنامجي  المتعدد المستويات. ولذلك بات

 :تقوم على المستويين المشتركين ،

العربية المشكلة لبرنامجي المستويين المشتركين  القيام بجرد مضامين مكونات وحدة اللغة -أ

ر متجانسة. وبالتالي التمكن من متجانسة وشبه متجانسة وغي بهدف تصنيفها إلى دروس

 .بالدروس المتجانسة، وشبه المتجانسة، قصد جدولتها في التخطيط ضع قائمة خاصةو

لبرنةةامجي مسةتويين دراسةةيين متةواليين لتحديةةد الةدروس المتجانسةةة إمةةا ب ـ إجةةراء مسة       

 جزئيا أو كليا من اجل تقديم الدرس وفق :

 

 :وضع قائمة خاصة بالدروس غير المتجانسة، وتصةنيفها إلةى مجموعةات حسةب توقيتهةا –ج 

 .دقيقةةةةةةة 30مجموعةةةةةةة  –                               دقيقةةةةةةة. 45 مجموعةةةةةةة -

اعتمةادا ثم إعادة توزيعهةا اعتمةادا علةى مجةاورة نشةاط كتةابي مةع نشةاط شةفوي مةن جهةة.، و 

 .علةةةةةةةةةةةةةةةى التكةةةةةةةةةةةةةةةافة فةةةةةةةةةةةةةةةي المةةةةةةةةةةةةةةةدة الزمنيةةةةةةةةةةةةةةةة مةةةةةةةةةةةةةةةن جهةةةةةةةةةةةةةةةة أخةةةةةةةةةةةةةةةرى

 .اشتقاق برنامج مشترك يحدد الدروس المتجانسة و شبه المتجانسة و غير المتجانسة –د 

  

 :تدبير عمل التلاميذ 

     القسم الأدنى  القسم الأعلى

    المشتركذالج نفس الأنشطة و الأهداف 

أنشطة نعمل من خلالها 

على تعميق المفاهيم 

 للمستوى الأعلى 

أنشطة تطبيقية للمستوى 

 الأدنى 

  الفرق
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حسب الأهداف والغايات التي يحددها المدرس، واعتبارا لشخصية المتعلم، يمكن له أن 

 تعلمية مختلفة:يشتغل في وضعيات تعليمية 

يهتم أكثر بالبناء الذاتي للمعرفة من خلال تنمية مداركه وقدراته  العمل الفردي:      ف1

 الشخصية، فهو يشجع المتعلم على:

 تنمية معارفه بنفسه واكتساب روح المبادرة.       ·

 إمكانية تعليم كل متعلم حسب إيقاعه الخاص وقدراته الذاتية.       ·

ث والتنقيب بتوظيف المعارف المكتسبة في المصادر المتاحة : من خزانة ووثائق البح       ·

 وركن القراءة واستثمار كل المعطيات في تنمية التعلم وتحسين جودته.

يقوم على التعاون بين متعلمين والتكامل في العمل بينهما، إذ ينبغي أن  العمل الثنائي:      ف2

تتوفر عناصر التقارب بين الفردين، بالإضافة إلى وجود حاجات ورغبات مشتركة إلى حد 

 ما. وعلى الأستاذ الذي يعتزم نهج هذا السبيل من العمل، أن يراعي المواصفات التالية:

 ن عناصر التنائي.وجود عناصر التقارب بي       ·

 وجود مصال  ورهانات مشتركة.       ·

 تشاطر الرغبة في العمل المشترك.       ·

يطلق هذا الإسم على موقف تعليمي تعلمي، يعمل فيه متعلم نبيه على  العمل بالوصاية:      ف3

 قصداً، وهو يتميز بكونه: المعلممساعدة من هو أقل نباهة في عمل تعاوني، يحث عليه 

 يجعل الأوصياء يعتزون بالمهمة الموكولة لهم، ويكونون صورة إيجابية عن ذواتهم.       ·

 يجعل المتعلمين الموصى عليهم أكثر فهما وبالتالي أكثر ثقة وتفاعلا.       ·

 يجعل العمل و التفرغ للعملية التعليمية التعلمية يستمر حتى خارج أوقات الفصل.       ·

أكدت التجارب المتكررة نجاعة هذا الأسلوب من العمل عات:العمل على شكل مجمو ف4

البيداغوجي في القسم العادي والقسم متعدد المستويات على حد سواء، ميزاته كثيرة نذكر 

 منها:

تنمية روح التعاون والتلاحم بين المتعلمين، حيث يستفيد الفرد داخل المجموعة ويثري        · (5

 المجموعة بإسهاماته المتنوعة.مكتسباته، كما أنه يثري بدوره 
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جعل المتعلمين يكتسبون مهارات العمل المنظم والمنهجي القائم على تبادل الخبرات        ·

 وتقاسم المهام.

ومن الملاحد أن تكوين هذه المجموعات ينشأ في الغالب بكيفية تلقائية، بناء على ما قد يوجد 

، مما يجعل المتعلم يعمل في مجموعة يرتاح بين المتعلمين من ميولات واهتمامات متقاربة

لها. إلا أنه ليس من العيب أن يتدخل المدرس في تكوين المجموعات أو إغنائها ببع  

العناصر لتحقيق أهداف تربوية يرمي إليها، وعلى سبيل المثال، يمكن الحديث عن نوعين 

  :من المجموعات، كل واحدة لها أهداف خاصة

 : المتجانسة المكونة من تلاميذ لهمأي المجموعات 

 . نفس المستوى الدراسي - 

 . ميولات و اهتمامات مشتركة - 

 . مهارات وقدرات متقاربة - 

 . الرغبة في العمل المشترك - 

 : بي المجموعات غير المتجانسة ، وهي تتكون من تلاميذ لهم

 . مستويات مختلفة - 

 .و الرسم عند البع  الآخرمهارات متنوعة كالإنشاء عند البع   - 

 . صعوبات لدى البع  دون البع  الآخر - 

 .الرغبة في تبادل المعارف و الخبرات  -

 : تدبير المنهجية 

الرسمية . و تطويع المدرس لها يتمثل في عملية  المنهجية معطى مقنن و محصن بالتعليمات

تجانسين أو غير متجانسين منهجيتي درسين متجانسين أو شبه م التركيب . إذ يقوم بتركيب

 كأنهما منهجية واحدة مستلهما الخصوصيات الديداكتيكية لكل مادة و مراعيا حتى تبدوا و

 . المراحل و الخطوات المتبعة في إنجاز كل حصة أو درس

وإذا كانت المواد الدراسية تصنف إلى متجانسة و شبه متجانسة و غير متجانسة ، فإن لكل 

 . صنف طريقته الخاصة

  : أ/ طريقة تدريس الدرو  المتجانسة
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التي يمكن أن يجانسها المعلم تقدم للمستويين  الدروس التي تصل إلى حد التجانس الكلي ، أو

التعليمية المقترحة للقسم العادي. و على المعلم أن يشعر متعلميه بأن  معا بالطريقة و الوسائل

الفروق  معرفية للمستويين من جهة ، وتهم الجميع. كما عليه أن يراعي الفروق ال الحصة

 . الفردية لكافة التلاميذ من جهة أخرى

  : ب/ طريقة تدريس الدرو  شبه المتجانسة

بين  يقسم المعلم الحصة إلى جزأين .يخصص الجزء الأول لتقديم المعارف المشتركة

من تقديم الانتهاء  القسمين بنفس المنهجية و الوسائل المقترحة للقسم العادي . و حال

أنشطة تطبيقية حول المفاهيم التي  المعارف المشتركة ، يكلف تلاميذ القسم الأدنى بإنجاز

كلما أمكن ذلك . بينما ينصرف المعلم لتقديم المفاهيم  تلقوها ، ويتم الإنجاز بطريقة جماعية

يرة ، غل تلاميذ القسم الأعلى بتطبيقات قصتوفي نهاية الحصة، يش . المقررة للقسم الأعلى

لمراقبة واصلاح ما أنجزه تلاميذ القسم الأدنى اصلاحا جماعيا . وبينما هم  ويتوجه هو

القصيرة  يقومون بالإصلاح الفردي ، يتوجه المعلم للقسم الأعلى قصد إصلاح التطبيقات

 . التي أعطيت لهم

 : ج/ طريقة التدريس الدرو  غير المتجانسة

معنى هذا  سين لمستويين مختلفين في نفس الآن. والمدرس يقوم بتدريس درسين غير متجان

المنهجي والمفاهيمي،  أن المدرس يقوم بعمل مضاعف. الذي يفرض عليه ذلك هو التفاوت

حتى المرحلتين الأخيرتين. مما يفرض  بين الدرسين اللذين يختلفان منذ المرحلتين الأوليين

مع القسم الأعلى ومرحلة مع بحيث يعمل مرحلة  على المعلم ضرورة التناوب المرحلي،

بالاشتغال مع مستوى،  شغل المستوى الآخر بأنشطة كتابية. وكل  القسم الأدنى. وكلما هم

معا،  الدرس الأول ، تليها مقابلتها في الدرس الثاني. و هكذا إلى نهاية الحصتين مرحلة في

دروس أن يجاور هاته ال في مثل -قدر الإمكان -في زمن واحد. على أنه يجب على المدرس

 .الأتعاب ويرفع من المردودية نشاطا كتابيا مع نشاط شفوي. الشيء الذي سيخفف من

 :تدبير الجذاذة 

مدرس القسم الوحيد المستوى، فلقد إلى بالنسبة  إذا كانت الجذاذة وثيقة بيداغوجية ضرورية
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التي تقنن الدرس مدرس قسم الفرق. إذ هي الوثيقة إلى  باتت أكثر أهمية وضرورة بالنسبة

 الأهداف والمحتوى والوسائل والتقييم.  من حيث

 :و يراعي المدرس في إعداد الجذاذة ما يلي

من المفاهيم الضرورية في الجذاذة  الاختزال : فيقتصر على تدوين ما هو أساسي –أ 

 . في جذاذة قسم وحيد المستوى المشتركة متجنبا التفصيلات التي قد نجدها

الأمر بإعداد درسين متجانسين , فان المعلم غالبا ما يحدد أهدافا ومفاهيم  اذا تعلق –ب 

 .مشتركة للمستويين معا

 : إذا تعلق الأمر بإعداد جذاذة درسين شبه متجانسين وجب تحديد –ج 

 . الجذا المشترك للأهداف والمفاهيم - 

 . المفاهيم النوعية الخاصة بكل مستوى - 

 . ة بكل مستوىالأهداف النوعية الخاص - 

 : إذا تعلق الأمر بإعداد جذاذة درسين غير متجانسين وجب تحديد –د 

 . الأهداف النوعية الخاصة بكل مستوى  -

 .المفاهيم النوعية الخاصة بكل مستوى  -

  الأسس والمرتكزات التي ينبغي اعتبارها في تهيئ جذاذة لقسم متعدد المستويات: 

 كتابية والأخرى شفوية.ـ الجمع بين مادتين، واحدة 

 ـ عند حصول تجانس كلي أو جزئي يمكن اعتماد تمهيد واحد.

 ـ تحديد وتنظيم المدة الزمنية الخاصة بالحصة  التقييم الزمنيف

 ـ اختزال بع  المراحل الثانوية.

 ـ الموازنة بين الأنشطة المقدمة للمستويين.

 ـ إشغال مستوى أثناء العمل مع المستوى الآخر.

 تغلال المستوى الأعلى لخدمة المستوى الآخر  تعميق المفهومفـ اس

 ـ تقريب وتقديم المفهوم بالنسبة للمستوى الأدنى.

 ـ في حالة التجانس الكلي أو الجزئي: تحضير الأنشطة بدقة لكل مستوى.
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ـ في حالة لا تجانس : إعداد خطاطة تتضمن الكفايات وإستراتيجية العمل، واقتراح الأنشطة 

 ل عام.بشك

 

 ب ـ إستراتيجيات بيداغوجية للاعتماد :

 تعاونيالتعلم ال 

  : الذكاءات المتعددةالبيداغوجيا الفاريقية. 

 إدماج المواد و ي أو توحيدها 

 جدول البرمجة وخطة العمل. 

  الذاتي الإصلاحالعمل الفردي مع 

  دفتر المتابعةjournal de bord  

  ملف التعلمPortfolio 

 أفكاركم Vos idées 

 ة، مهاراته و قدرته على التعاونذاتياستقلالية المتعلم ، دافعيته ال 

 كيف نساعد المتعلمين على تطوير استقلاليتهم ؟        

 استراتيجيات التعلمتعليم ـ           

  .الذاتي صلاحورقة الإـ           

 أدوات التقييم الذاتيـ           

 الشخصيتعزيز الارتياح ـ           

 تعزيز الدافعية  الشخصية لدى المتعلم 

  هداف الشخصيةالأمساعدة التلميذ على تحديد.  

  في مادة القراءة سجلتقدم المالأدوات ومعايير : مثال : شبكة استعمال.  

  تشجيع.  

  م عمل + استراتيجيات = نجاحاعتماد المعادلة التالية و تفهيمها للمتعلمين : م 
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  "استراتيجية " تعلم التعلمج ـ امعتماد على 

 :التعريف  -1

بتعلم كيف نتعلم،  تعلم التعلم هو حسن استخدام الذهن أثناء تعلم شيء ما، و هو مقاربة تسم 

 .و كيف نستخدم قدراتنا الذهنية في وضعية التعلم

  :أهدافها -2

  تطوير الانتباه و التذكر و الاستراتيجيات التعلمية لدى التلاميذ. 

   الاستقلالية التعلمية باعتماد وسائل تدريسية تةدي إلى النجاحتحقيق. 

  اختيار الإستراتيجيات الذهنية الأكثر فعالية و نجاعة. 

  استعادة الثقة بالنفس عبر طرق تطوير أنماط التعلم. 

 لماذا استراتيجية "تعلم التعلم" في التدريس بالأقسام المشتركة ؟ -ج

  الشديد للإيقاعات التعلمية و للخصوصيات السيكولوجية د بعين الاعتبار التنوا خالأ

 .للمتعلمين

   تدبير الصعوبات السوسيوعاطفية و النفسية التي يعاني منها بع  رواد الأقسام

 المشتركة و التي تشكل عائقا لتعلمهم

 

 

 IIIVـ  الخاتمة      

تدريس بنظام الفرق  رغم الصعوبات المتعددة و المتنوعة التي يواجهها المدرس المكلف بال 

  والتي تعرضنا للبع  منها يمكن أن نخفف من انعكاساتها السلبية على مستوى التدريس

 ونتائج التلاميذ 

بالصبر و سعة الصدر و اعتماد مبادئ العمل المنظم   و لا يمكن ذلك إلا إذا تحلى المربي

بهذه الأقسام حسب  لأن مجهودات المدرس هي المعول عليها في الرفع من مردودية العمل

 الامكانيات المتاحة باعتباره المعني الأول بالظاهرة من خلال تعامله اليومي معها .

هامش المبادرة يصب  في هذه الحالة أكبر مما هو عليه في حالة التدريس بالقسم العادي و قد 

 يكون هذا مجالا خصبا لتطوير الفعل البيداغوجي إلى أبعد حد .
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 غرافيا وبيبل

 " الدليل العملي للأقسام المشتركة "ـ  1

 كتيب أصدرته وزارة التعليم المغربية في التسعينات 

 

 امختلامت القاتلة إلى البدائل التربية والتعليم بالعالم القروي في المغرب من "ـ  2

 " فيها المرغوب       

  ذ. بنعيسى احسيناتكاتب المقالة : 

  2009ي10ي13تاريخ النشر : 

 من موقع : مجلة مدرستي للتربية والتعليم 

 http://www.madrassaty.comرابط الموقع : 

 " الأقسام المشتركة ورقة تربوية حولـ "  3

 طرف من 2008ي11ي11في  بمدينة وجدةقدمت 

 ذ.عبد العزيز قريش : مفتش تربوي                  

                                                                                                                  

 " تدبير الأقسام متعددة المستوياتم ـ  4

 2008يونيو  29في   د. عبدالسلام عبلةكتبها 

 

 لبرامج الرسمية الدرجة الثالثة من التعليم الأساسي ا ـ  5

 

 وثيقة بيداغوجية حول التدريس بنظام الفرق "م  ـ 6

  1999جانفي                        

 إعداد : ـ محمد المنصف القلسي : متفقد اللغة العربية بدائرة عقارب

 ـ محمد القسنطيني : مساعد بيداغوجي بدائرة عقارب          

http://www.madrassaty.com/
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 المغربالتدريس بالوسط القروي وظاهرة الأقسام المشتركة في ـ  7

 . بنعيسى احسيناتد

 

1948.html-http://madrassaty.com/play 

 

 "القسم المتعدد المستويات8 - "

 2007ي  06ي  19

 ادريـــــس مشرف  : الدفاتر التربوية

http://i188.photobucket.com/albums/z66/dodi_20012/Sanstitre2.jpg 

 البيداغوجيا الفارقية وتقنيات التنشيطـ  9

Submitted by baimik hassan on  ,03:02 - 2009ي10ي05أحد 

 ريشبقلم:عبد العزيز ق

 مفتش تربوي

 

 

 

 

 

 

 

 

http://madrassaty.com/play-1948.html
http://madrassaty.com/play-1948.html
http://i188.photobucket.com/albums/z66/dodi_20012/Sanstitre2.jpg
http://i188.photobucket.com/albums/z66/dodi_20012/Sanstitre2.jpg
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 اليوم الأول : أقسام الفرق لماذا ؟
 

 

 الكفايات المستهدفة باليوم الأول

 
 بالأقسام التي تعمل بنظام الفرقالخاصة التعرف إلى المفاهيم  -

 التعرف إلى معنى أقسام الفرق وتاريخيتها و تواجدها بالأنظمة التربوية العالمية -

 الأساسية للأقسام التي تعمل بنظام الفرقالتعرف إلى المبادئ  -

 تحديد أسباب ظهور الأقسام التي تعمل بنظام الفرق الأنظمة التربوية العالمية -

 
 الملاحظات الزمن الوسائل و الوثائق تقنيات التنشيط الأنشطة المقترحة و المحتويات الأهداف اير

التعرف إلى  1

 المشاركين و إلى

 تصوراتهم

والتعرف إلى انتظار اتهم حول استقبال المشاركين 

 الحلقة التكوينية

 

 

 أخذ الكلمة تباعا 

Tour de table 

 

 

 

 

 

  دق15

 

 

2 

تقديم الوحدة 

 التكوينية

 الوحدة التكوينية في إطارها وضع

 تقديم برنامج الوحدة

 تقديم الكفايات المستهدفة من التكوين

 تقديم برنامج اليوم الأول

 : تقديم المنشط

باعتماد برمجية 

 العروض

 

Diaporama j 1 - 1 

 

 

 

 

 دق 30
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تحديد المفاهيم 

ن مانطلاقا 

ملاحظة مقطع 

من شريط وثائقي 

ناطق باللغة 

 الفرنسية

من شريط وثائقي ناطق باللغة متابعة مقطع 

 الفرنسية

« être et avoir » 

 ثم تحديد المفاهيم المتعلقة بأقسام الفرق

Chip squaw.free  / être et avoir 

 

 عمل مجموعي

شريط مقطع من ال

 وثائقي
Datachot  

 أوراق بيضاء

 و أقلام 

 

 

 دق 40

 

 

 

 تقديم الأعمال و مناقشتها

 

وثيقة تحوي مفاهيم  عمل جماعي

 أقسام الفرق للمنشط

 

 دق 20
 نقاش

 و حوصلة 

 

 دق 20ــــة راحــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

 

 

4 

تمثل الممارسات 

البيداغوجية 

لأقسام الفرق في 

 العالم

مجلوب نظري حول أقسام الفرق :ــ   

ـ التاريخية  اتـ المصطلح ـ التعريف  

 ـ و التواجد في الأنظمة التربوية العالمية

 

 : تقديم المنشط

باعتماد برمجية 

 العروض

 

 

Diaporama j 1 - 2 

 

 

 دق 30

 

 عرض 

 و نقاش
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تحديد المبادئ 

الأساسية للتدريس 

 بنظام الفرق

  عمل مجموعي الوثيقة وتحليلها ومناقشتهانشاط تطبيقي : قراءة 

اليوم  1عدد وثيقة 

 الأول

 

 دق 40

 

 تقديم الأعمال و مناقشتها

 

  عمل جماعي

 دق 20
 نقاش

 و حوصلة 
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ــ تصورات المشاركين حول أسباب و مبررات 

 أقسام الفرق

 

 زوبعة فكرية

 

 أوراق بيضاء و أقلام

 

 

 دق 10

 

 

 أقسام الفرق : الأسبابــ مجلوب نظري: 

 و المبررات 

 :تقديم المنشط

باعتماد برمجية 

 العروض

 

Diaporama j 1 - 3 

 

 

 دق20
 عرض

 و نقاش 
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 المفاهيم الخاصة بأقسام الفرق

 
ـ البيداغوجيا الفارقية 1  

ـ إدماج أو توحيد المواد 2  

ـ الدروس المتجانسة 3  

ـ استقلالية المتعلم 4  

ـ التعلم الذاتي 5  

الذاتي و التعديل الذاتي تقييمـ ال 6  

ـ التعلم بالتعاون  7  

ـ التعلم بالتعاقد  8  

ـ العمل الثنائي  9  

ـ العمل المجموعي 10  

ـ الدافعية الذاتية 11  
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II  للتدريس بالأقسام التي تعملـ المبادئ الأساسية 

 بنظام الفرق      
 

يقوم التدريس بنظام الفرق على جملة من المبادئ المساعدة لتنظيم العمل و تيسيره التي       

 يمكن أن نحصرها في النقاط التالية : 

 ـ اعتبار تلاميذ المستويات المختلفة مجموعة : 1

فرق نفسه أمام وضعية غير عادية حيث أن تلاميةذ المربي المكلف بالتدريس بنظام ال يجد      

كل مستوى يشكلون مجموعة في حةد ذاتهةا لهةا أهةداف مشةتركة تختلةف عةن مجموعةة تلاميةذ 

المسةةتويات الأخةةرى إلا أنهةةم يتقاسةةمون نفةةس الفضةةاء و يخضةةعون لةةنفس التوقيةةت و يعملةةون 

 تحت إشراف نفس المدرس.

 : تنظيم العمل 

تنظيم حياة الفصل يفةرض علةى كةل الأطةراف  مةدرس ي تلاميةذ...ف جملةة مةن الالتزامةات  إن

 تحدد سلوكات مختلف أفراد المجموعة قصد تيسير العمل و تسهيل مهمة المربي بالفصل...

ويستحسن أن يبني المعلم في بداية السنة ميثاق العمل  دستور الفصلف بصفة ديمقراطية علةى 

 التنقيحات الضرورية عند الاقتضاء بعد استشارة المجموعة و موافقتها.أن يقع إجراء بع  

 : البحث عن مختلف الوحدات المعرفية المشتركة 

إن القةةراءة الواعيةةة للبةةرامج الرسةةمية و أهةةدافها تمكننةةا مةةن تبةةين العديةةد مةةن مةةواطن الالتقةةاء 

 3ف ،  2و  1  والمضةامين المعرفيةةة المشةتركة خاصةةة فةي مسةةتوى درجةات التعلةةيم الأساسةةي

ف ذلةةك أن داخةةل كةةل درجةةة توجةةد العديةةد مةةن النقةةاط المشةةتركة بةةين المسةةتويين 6و  5ف ،  4و

الشيء الذي يساعد المربي على بناء دروس موحدة في مختلف وحدات  وحدة اللغةة العربيةةف 

 و فترات  فترة المواد العلميةف التعلم.

التربويةة بةإبراز المضةامين المعرفيةة  و على هةذا الأسةاس يةتمكن المربةي مةن بنةاء مخططاتةه

 المشتركة ومواطن العمل المميزة لكل مجموعة.
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 : عدم تهميش مستوى على حساب المستويات الأخرىـ  2 

المةدرس الةذي يعمةل بنظةام الفةرق إلةى التركيةز علةى أحةد المسةتويات علةى حسةاب يميل       

فةي معظمهةا  تركيةز بعة  الكفايةات المستويات الأخرى لعدة أسباب و قناعةات ذاتيةة خاطئةة 

الأساسةية ي بةذل الجهةد ي تجةةاوز المراحةل...ف الشةيء الةذي ينجةةر عنةه تهمةيش تلاميةذ مسةةتوى 

على حساب تلاميذ المستويات الأخرى و يةدي إلى الشعور بالإحباط  و الإقصاء و لا يسةاعد 

 على بلوغ الأهداف التربوية المنشودة.

 

العمل الجماعي و العمل الفردي  ـ اعتماد مبدأ التداول بين 3

 والعمل المجموعي :

لةةئن يسةةاعد اعتمةةاد هةةذا المبةةدأ مةةع تلاميةةذ نفةةس المسةةتوى  الفصةةل العةةاديف مةةن تحقيةةق       

الأهةةداف المرجةةوة و الوصةةول إلةةى أفضةةل النتةةائج فإنةةه يصةةب  ضةةرورة متأكةةدة فةةي نطةةاق 

وس غيةر المتجانسةة فةي الحصةة التدريس بنظام الفرق ذلك أنه يساعد المربي على انجاز الدر

الواحةةدة بطريقةةة يسةةيرة ذلةةك أن المراوحةةة بةةين العمةةل الجمةةاعي و العمةةل الفةةردي و العمةةل 

المجموعي يمكةن المةدرس مةن تنظةيم العمةل داخةل الفصةل و توزيةع الأنشةطة بطريقةة تسةاعد 

 تلاميذ كل مستوى بالعمل في ظروف عادية.
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والممارسات الناجحة بها وصعوباتها أقسام الفرق مميزاتها اليوم الثاني :   
 
 

 الكفايات المستهدفة باليوم الثاني
 وصعوبات التدريس بها التعرف إلى مميزات أقسام الفرق -

 التعرف إلى الممارسات البيداغوجية الناجحة بأقسام الفرق   -

 و المحاور الممكن إدماجها في مستووين مختلفين  الدرجة الثالثة أنموذجافتحديد المواد  -

 
 الملاحظات الزمن الوسائل و الوثائق تقنيات التنشيط الأنشطة المقترحة و المحتويات الأهداف اير

التذكير بمحتوى  1

 اليوم الأول

 التذكير بمكتسبات اليوم الأول

 التعليمة : إتمام  شبكة بنعم أو لا
 

 عمل ثنائي

 

 

شبكة لتقييم مكتسبات 

 اليوم الأول

 

  دق15

 

2 

تعرف برنامج 

 اليوم الثاني

 : تقديم المنشط تقديم برنامج اليوم الثاني

باعتماد برمجية 

 العروض

 

Diaporama  j2 - 1  

 

 

 دق 10

 

 

3 

 

تعرف مميزات 

 أقسام الفرق

و صعوبات  

مميزات أقسام ــ تعرف تصورات المشاركين حول 

 الفرق و صعوبات التدريس بها

 

 زوبعة فكرية

 

 

 

 

 دق 10
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 التدريس بها

 

 أقسام الفرق : المميزات:  ــ مجلوب نظري

 و صعوبات التدريس بها

 عرض يقدمه

 : المنشط

باعتماد برمجية 

 العروض

 

Diaporama  j2 - 2 

 

 

 دق30
 عرض

 و نقاش 

 

4 

إبراز وتثمين 

الممارسات 

الناجحة بأقسام 

 الفرق

 : قراءة وثيقة وتحليلها ثم حوصلتها 1نشاط تطبيقي 

 

كل  عمل مجموعي

مجموعة تهتم بجانب 

 من الجوانب

وثيقة حول الممارسات 

 الناجحة بأقسام الفرق

 أوراق بيضاء و أقلام

  

 

 دق 40
 
 

 

 دق 20ــــة راحــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

 

 

 

إبراز وتثمين 

الممارسات 

الناجحة بأقسام 

 الفرق

 تقديم الأعمال و مناقشتها

 

   عمل جماعي

 دق 30

 

 عرض 

 و نقاش

 

5 

 

ضبط المواد التي 

يمكن إدماجها 

 جزئيا أو كليا 

في مجالات اللغة 

العربية و العلوم 

والتنشئة 

الاجتماعية 

 والتربية الفنية

    عمل جماعي تحديد المواد التي يمكن إدماجها جزئيا أو كليا

 دق 10
حوصلة على 

 السبورة

: قراءة في البرامج الرسمية  2نشاط تطبيقي 

 ودراسة المحتويات في مجالات اللغة العربية 

 و العلوم والتنشئة الاجتماعية والتربية الفنية

 عمل مجموعي

مجموعات كل  4

مجموعة تهتم بمجال 

 معين

 أوراق بيضاء و أقلام

البرامج الرسمية 

 الدرجة الثالثة

 نقاش دق 30

 و حوصلة 

 وثيقة للمنشط : عمل جماعي الأعمال و مناقشتهاتقديم 

 

 نقاش دق 20

 و حوصلة 
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تصور جدول 

حصص و أوقات 

لقسم فرق  

  الدرجة الثالثةف

: تصور جدول حصص و أوقات  3نشاط تطبيقي 

 في الدرجة الثالثة 

 

 أوراق بيضاء و أقلام  عمل مجموعي

البرامج الرسمية 

 الدرجة الثالثة

دليل التنظيمات 

 البيداغوجية 

 

 دق 40
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داخل  ـ مقترحات للارتقاء بالممارسة البيداغوجية    

 الأقسام التي تعمل بنظام الفرق

 

 :أ ـ استراتيجية للتدريس بأقسام الفرق 

التعليم والتعلم بكيفية  بالأقسام المشتركة هي محاولة لتنظيم عملياتإستراتيجية التدريس 

والأهداف المرحلية، التي ترتكز  تمكن كل مستوى من تحقيق أهداف تعلمه وفق الأسس

يماثل العمل في  عليها البرامج الرسمية. وهي تطم  إلى جعل العمل في الأقسام المشتركة

أو من حيث الجهد المبذول  لر ية وتحديد الأهدافالأقسام العادية. سواء من حيث وضوح ا

أساليب جديدة وجادة، وتقنيات تربوية  والنتائج المرجوة . ولن يتحقق ذلك إلا باستعمال

نقترح مجموعة من التدابير لذلك   بسهولة ويسر. خاصة وهادفة، وإجراءات قابلة للتطبيق

  :الفرقالتدريس بأقسام  التي ينبغي مراعاتها عند

 : ير فضاء المحيط القريب من المدرسةتدب

الواقع الاقتصادي  وذلك بالإلمام بواقع الطفل والطفولة في الوسط الريفي. فمن المعلوم أن

هدافها المتوخاة من أالمدرسة  والاجتماعي المتدني لأغلبية سكان الريف يحول دون تحقيق

دد الأبناء ، وسوء التغذية وعدم وانعدام الإنارة وتع العملية التربوية . فالسكن غير اللائق

انعدام التجهيزات اللازمة من مستو صفات وطرق معبدة ،  و الوعي بأهمية المدرسة،

عوامل مثبطة تتفاعل و تتكاثف  مجمعة أو منفردة وافتقاد المكتبات، كلها وانعدام وسائل النقل

الاجتماعي  الواقعيتفهم على المدرس أن التلميذ وأسرته من المدرسة .  لتخلف جوا ينفر

  الاقتصادي لمتعلميه.و

 :تدبير فضاء القسم 

محكما لفضاء  إن العمل مع أكثر من مستوى داخل فصل واحد، يفرض بالضرورة تنظيما

 :الفصل واستعمال مجالاته في وظائف مختلفة. وهذا يتطلب

 :  تنظيم أركان القسم بشكل يسم  للمتعلمين بتنظيم عملهم ـ 

 .والكراساتركن الدفاتر  * 

 .ركن المكتبة والقراءة * 
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 .ركن الوسائل التعليمية * 

الثنائي أو  ترتيب الوسائل التعليمية والأثاث والأدوات بما يسم  بالعمل الفردي أو - 

 الجماعي.

 يعمل بنظام الفرقذج لتنظيم فضاء القسم ونمأ اوهذ 

 

  :تدبير الزمن

توزيعا محكما يراعي  السنة الدراسية، شهورتوزيع دروس البرنامجين الدراسيين بين  - 

غير المتجانسة من جهة. و يراعي العطل و  الدروس المتجانسة، و شبه المتجانسة ، و

 .جهة أخرى الغلاف الزمني الدراسي لكل شهر من

بين أيام الشهر الدراسي توزيعا دقيقا يراعي  توزيع دروس البرنامجين بين ساعات العمل - 

 . الدروس وأيام العطل و الأعياد لفعلية وحصصأيام الدراسة ا

الأسبوعية ثم اليومية وفق جدولة زمنية  توزيع دروس البرنامجين بين ساعات العمل - 

استعمال الزمان وإعادة بنائه ليناسب أكثر من مستوى مع  مضبوطة. وهذا لن يتأتى إلا بتدبير

متجانسة محتوى و منهجية و ما يخص المواد ال توحيد الحصص في مراعاة العمل بمبدأ

 . غلافها الزمنيالمواد غير المتجانسة بمكانتها وب ، الاحتفاظ

 :تدبير البرنامجين 

لا تستجيب بالكيفية المطلوبة لمتطلبات القسم  من البديهي أن أشكال وأساليب التعليم العادي

برنامجي ضروريا الاستعاضة عنها بدراسة تحليلية ل المتعدد المستويات. ولذلك بات

 :تقوم على المستويين المشتركين ،

العربية المشكلة لبرنامجي المستويين المشتركين  القيام بجرد مضامين مكونات وحدة اللغة -أ

ر متجانسة. وبالتالي التمكن من متجانسة وشبه متجانسة وغي بهدف تصنيفها إلى دروس

 .جدولتها في التخطيطبالدروس المتجانسة، وشبه المتجانسة، قصد  ضع قائمة خاصةو
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ب ـ إجةةراء مسة  لبرنةةامجي مسةتويين دراسةةيين متةواليين لتحديةةد الةدروس المتجانسةةة إمةةا      

 جزئيا أو كليا من اجل تقديم الدرس وفق :

     القسم الأدنى  القسم الأعلى

    المشتركذالج نفس الأنشطة و الأهداف 

أنشطة نعمل من خلالها 

على تعميق المفاهيم 

 للمستوى الأعلى 

أنشطة تطبيقية للمستوى 

 الأدنى 
  الفرق

 

 :وضع قائمة خاصة بالدروس غير المتجانسة، وتصنيفها إلى مجموعات حسب توقيتها –ج 

 .دقيقة 30مجموعة  –                               دقيقة. 45 مجموعة -

اعتمادا على مجاورة نشاط كتابي مع نشاط شفوي من جهة.، و اعتمادا ثم إعادة توزيعها 

 .على التكافة في المدة الزمنية من جهة أخرى

  .اشتقاق برنامج مشترك يحدد الدروس المتجانسة و شبه المتجانسة و غير المتجانسة –د 

 :تدبير عمل التلاميذ 

لشخصية المتعلم، يمكن له أن حسب الأهداف والغايات التي يحددها المدرس، واعتبارا 

العمل  ، العمل الثنائي   العمل الفردي  : يشتغل في وضعيات تعليمية تعلمية مختلفة

 بالوصاية،  العمل على شكل مجموعات

 : تدبير المنهجية 

  : أ/ طريقة تدريس الدرو  المتجانسة

المعلم تقدم للمستويين التي يمكن أن يجانسها  الدروس التي تصل إلى حد التجانس الكلي ، أو

التعليمية المقترحة للقسم العادي. و على المعلم أن يشعر متعلميه بأن  معا بالطريقة و الوسائل

الفروق  تهم الجميع. كما عليه أن يراعي الفروق المعرفية للمستويين من جهة ، و الحصة

 . الفردية لكافة التلاميذ من جهة أخرى

  : متجانسةب/ طريقة تدريس الدرو  شبه ال

بين  يقسم المعلم الحصة إلى جزأين .يخصص الجزء الأول لتقديم المعارف المشتركة

الانتهاء من تقديم  القسمين بنفس المنهجية و الوسائل المقترحة للقسم العادي . و حال
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أنشطة تطبيقية حول المفاهيم التي  المعارف المشتركة ، يكلف تلاميذ القسم الأدنى بإنجاز

كلما أمكن ذلك . بينما ينصرف المعلم لتقديم المفاهيم  ويتم الإنجاز بطريقة جماعية تلقوها ،

وفي نهاية الحصة، يشغل تلاميذ القسم الأعلى بتطبيقات قصيرة ،  . المقررة للقسم الأعلى

لمراقبة وإصلاح ما أنجزه تلاميذ القسم الأدنى إصلاحا جماعيا . وبينما هم  ويتوجه هو

القصيرة  الفردي ، يتوجه المعلم للقسم الأعلى قصد إصلاح التطبيقات يقومون بالإصلاح

 . التي أعطيت لهم

 : ج/ طريقة التدريس الدرو  غير المتجانسة

معنى هذا  المدرس يقوم بتدريس درسين غير متجانسين لمستويين مختلفين في نفس الآن. و

المنهجي والمفاهيمي،  أن المدرس يقوم بعمل مضاعف. الذي يفرض عليه ذلك هو التفاوت

حتى المرحلتين الأخيرتين. مما يفرض  بين الدرسين اللذين يختلفان منذ المرحلتين الأوليين

بحيث يعمل مرحلة مع القسم الأعلى ومرحلة مع  على المعلم ضرورة التناوب المرحلي،

كتابية. وكل بالاشتغال مع مستوى،  شغل المستوى الآخر بأنشطة  القسم الأدنى. وكلما هم

معا،  الدرس الأول ، تليها مقابلتها في الدرس الثاني. و هكذا إلى نهاية الحصتين مرحلة في

هاته الدروس أن يجاور نشاطا كتابيا مع  في مثل في زمن واحد. على أنه يجب على المدرس

 .الأتعاب ويرفع من المردودية نشاط شفوي. الشيء الذي سيخفف من

 :تدبير الجذاذة 

بالنسبة لمدرس القسم الوحيد المستوى، فلقد باتت  كانت الجذاذة وثيقة بيداغوجية ضروريةإذا 

 لمدرس قسم الفرق. إذ هي الوثيقة التي تقنن الدرس من حيث أكثر أهمية وضرورة بالنسبة

 الأهداف والمحتوى والوسائل والتقييم. 

 :و يراعي المدرس في إعداد الجذاذة ما يلي

من المفاهيم الضرورية في الجذاذة  قتصر على تدوين ما هو أساسيالاختزال : في –أ 

 . في جذاذة قسم وحيد المستوى المشتركة متجنبا التفصيلات التي قد نجدها

اذا تعلق الأمر بإعداد درسين متجانسين , فان المعلم غالبا ما يحدد أهدافا ومفاهيم  –ب 

 .مشتركة للمستويين معا

 : د جذاذة درسين شبه متجانسين وجب تحديدإذا تعلق الأمر بإعدا –ج 

 . الجذا المشترك للأهداف والمفاهيم - 
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 . المفاهيم النوعية الخاصة بكل مستوى - 

 . الأهداف النوعية الخاصة بكل مستوى - 

 : إذا تعلق الأمر بإعداد جذاذة درسين غير متجانسين وجب تحديد –د 

 . الأهداف النوعية الخاصة بكل مستوى  -

 .المفاهيم النوعية الخاصة بكل مستوى  -

  الأسس والمرتكزات التي ينبغي اعتبارها في تهيئ جذاذة لقسم متعدد المستويات: 

 ـ الجمع بين مادتين، واحدة كتابية والأخرى شفوية.

 ـ عند حصول تجانس كلي أو جزئي يمكن اعتماد تمهيد واحد.

  التقييم الزمنيفـ تحديد وتنظيم المدة الزمنية الخاصة بالحصة 

 ـ اختزال بع  المراحل الثانوية.

 ـ الموازنة بين الأنشطة المقدمة للمستويين.

 ـ إشغال مستوى أثناء العمل مع المستوى الآخر.

 ـ استغلال المستوى الأعلى لخدمة المستوى الآخر  تعميق المفهومف

 ـ تقريب وتقديم المفهوم بالنسبة للمستوى الأدنى.

 انس الكلي أو الجزئي: تحضير الأنشطة بدقة لكل مستوى.ـ في حالة التج

ـ في حالة لا تجانس : إعداد خطاطة تتضمن الكفايات وإستراتيجية العمل، واقتراح الأنشطة 

 بشكل عام.

 ب ـ إستراتيجيات بيداغوجية للاعتماد :

 تعلم تعاونيال 

  : الذكاءات المتعددةالبيداغوجيا الفاريقية. 

 و توحيدهاإدماج المواد و ي أ 

 جدول البرمجة وخطة العمل. 

  الذاتي الإصلاحالعمل الفردي مع 

  دفتر المتابعةjournal de bord  

  ملف التعلمPortfolio 
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 أفكاركم Vos idées 

 ة، مهاراته و قدرته على التعاونذاتياستقلالية المتعلم ، دافعيته ال 

 كيف نساعد المتعلمين على تطوير استقلاليتهم ؟        

 استراتيجيات التعلمتعليم ـ           

  .الذاتي صلاحورقة الإـ           

 أدوات التقييم الذاتيـ           

 تعزيز الارتياح الشخصيـ           

 تعزيز الدافعية  الشخصية لدى المتعلم 

 مساعدة التلميذ على تحديد أهداف الشخصية.  

  المحرز في مادة القراءة أدوات ومعايير : مثال : شبكة تقدمياستعمال.  

  الاعتماد على استراتيجية م تعلم التعلم" 

  م عمل + استراتيجيات = نجاحاعتماد المعادلة التالية و تفهيمها للمتعلمين : م 
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إدماجها من  التي يمكنحاور المو المواد التمييز بين

    غيرها
إدماج أو تفريق المواد هو قرار يتخذه مدرس قسم الفرق حسب كفايات المادة ، حسب       

أهدافها المميزة و حسب المحتويات المراد إكسابها للمتعلمين و ذلك بالرجوا إلى البرامج 

 الرسمية .

فلنأخذ مثلا قسم فرق يضم متعلمي الدرجة الثالثة   مستوى السنة الخامسة و مستوى السنة 

 السادسة ف

 و نحدد المجالات و المواد التي يمكن الإدماج فيها . 

ـ مجال اللغة العربية  1  

ـ التواصل الشفوي : إدماج   توحيد ف كلي . 1ـ  1     

ـ القراءة :  2ـ  1     

 . إدماج خلال كل الحصص و اعتماد نفس النص مع مراعاة خصوصية كل مستوى 

 ة :التفريق في مستوى ثلاثة أهداف مميز 

 ـ هدفان يتعلقان بالسنة السادسة و هما :    

 يتعرف نوا النص م▪ م       

 يلخص النص دون الإخلال بمعناه العام م▪ م       

 ـ هدف يتعلق بالسنة الخامسة و هو :    

 يختزل النص دون الإخلال بمعناه العام م▪ م       

.ـ الإنتاج الكتابي : إدماج   توحيد ف كلي  3ـ  1     

ـ قواعد اللغة : تفريق ما عدا الهدفين المميزين : 4ـ  1     

  م يتعرف علامات المطابقة في بع  المركبات من حيث الجنس أو العدد أوالتعيين

   التعريف و التنكير ف م

 . م يميز الوظائف بعضها من بع  باعتماد قرائن مختلفة م 

 م يرسم الهمزة م 
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ـ مجال العلوم :  2  

ـ الرياضيات  1ـ  2      

ـ نظام القيس : إدماج   توحيد ف كلي و ممارسة واحدة . 1ـ  1ـ  2     

سة ف ـ الهندسة : إدماج إلى حد ارتفاعات المثلث و الزوايا   خاصة بالسنة الساد 2ـ  1ـ  2     

ـ الحساب : إدماج   توحيد ف ما عدا المحاور التالية : 3ـ  1ـ  2     

 مشتركة مم المضاعفات ال 

 م العدد الكسري م 

 . م العمليات في مجموعة الأعداد الكسرية م 

 ـ الإيقاظ العلمي : التفريق ما عدا محورين في علم الأحياء : 1ـ  2    

 م قواعد صحية و جهاز دوران الدم م 

 م الوسط البيئي : السلسلة الغذائية م 

ـ مجال التنشئة الاجتماعية : 3  

الإسلامية : التفريق ما عدا : ـ التربية 1ـ  3         

 : في العبادات في مستوى الأهداف المميزة التالية 

 ـ م يةدي المتعلم الوضوء م    

 ـ م يتعرف نواق  الوضوء م    

 ـ م يةدي الصلوات الخمس م    

 الأهداف المميزة التالية : في العقيدة في مستوى 

 ـ م الاستدلال بأحاديث شريفة و آيات قرآنية م    

 ملاحظة : المراوحة بين فرعين من فروا التربية الإسلامية في نفس الحصة :

 مثال : السنة الخامسة : هدي قرآني             

 السنة السادسة : أخلاق                                         

يا : التفريق الكلي في مستوى الأهداف المميزة . ـ التاريخ و الجغراف 2ـ  3       

ـ التربية المدنية : التفريق الكلي في مستوى الأهداف المميزة . 3ـ  3       

ـ مجال التربية الفنية : 4  

ـ التربية الموسيقية : التفريق ما عدا الأهداف المميزة التالية : 1ـ  4      
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 موسيقية م م الغناء دون مصاحبة بآلة تسجيل أو بآلة 

 م الغناء دون مساعدة من قبل المعلم أو طرف آخر م 

  م التمييز سمعا بين الآلات الموسيقية المتعرف إلى أصواتها منفردة أو ضمن

 مجموعة م

 ـ التربية التشكيلية : نفس المفاهيم ، نفس المحتويات ، نفس الأهداف المميزة : 1ـ  4    

 توحيد كامل .             
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 أضف علامة في الخانة المناسبةـ  1

 

 لا نعم 
   توجد أقسام الفرق لأسباب اقتصادية فقط
   أقسام الفرق لا توجد إلا في البلدان النامية

أقسام الفرق لها تأثير سلبي على التطور النفسي الاجتماعي 

   للتلاميذ
 اعتبار تلاميذ المستويات المختلفة كمجموعة هو مبدأ

   أساسي لأقسام الفرق
   التدريس بنظام الفرق لا يكون أبدا اختيارا
   قسم الفرق لا يضم سوى مستويين اثنين 

 

 ـ أعط تعريفا مختصرا لقسم الفرق 2

 ـ ما هي المصطلحات المعتمدة لتسمية أقسام الفرق 3

 ـ أذكر أربعة مفاهيم لأقسام الفرق 4
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وماليوم الثالث: جدول أوقات لقسم فرق في الدرجة الثالثة وبناء مخططات في مجال العل  
 

 

 الكفايات المستهدفة باليوم الثالث
 تصور جدول أوقات وتوزيع المواد لقسم فرق   الدرجة الثالثةفـ   

 ف6و  5 تدمج بين مستويي الدرجة الثالثة  في مادة اللغة العربية و فترة في مادة الرياضيات تصور مخططات لوحدةـ   

 ـ   تعرف أصول ورهانات البيداغوجيا الفاريقية
 

 الملاحظات الزمن الوسائل و الوثائق تقنيات التنشيط الأنشطة المقترحة و المحتويات الأهداف اير

التذكير بمحتوى  1

 اليوم الثاني

 التذكير ببع  الممارسات الناجحة بأقسام الفرق

 التي تم التعرض إليها خلال اليوم الثاني

 عمل جماعي

 

  دق15 

 

2 

تعرف برنامج 

 اليوم الثالث

 : تقديم المنشط تقديم برنامج اليوم الثالث

باعتماد برمجية 

 العروض

 

Diaporama j3 1 

 

 

 دق 10

 

 

3 

 

تصور جدول 

أوقات وتوزيع 

لقسم فرق  المواد 

  الدرجة الثالثةف

ــ عرض الأعمال المتعلقة بجداول الأوقات وتوزيع 

 المواد المنجزة خلال اليوم الثاني لمناقشتها

 عمل جماعي

 

 

 

 

 دق 30
 نقاش و تعديل

 

4 

إعداد مخطط  

فترة في مادة 

الإيقاظ العلمي : 

 ف6و  5فيزيا  

نشاط تطبيقي  : إعداد مخطط وحدة تعليمية تعلمية 

في مجال العلوم لمادة الإيقاظ العلمي في الفيزيا  

 ف6و  5تدمج بين مستويي الدرجة الثالثة  

 

البرامج الرسمية  عمل مجموعي

 للدرجة الثالثة 

 دليل المعلم 

 كتاب التلميذ

  أوراق بيضاء و أقلام

 

 دق 40
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 عرض الأعمال المنجزة ومناقشتها

 

 وثيقة للمنشط  عمل جماعي

في مجال  تخطيط لفترة

العلوم لمادة الإيقاظ 

 العلمي

 

 دق 20
 

 نقاش وتعديل

 

 دق 20ــــة راحــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

 

 

5 

 

إعداد مخطط  

فترة في مادة 

الرياضيات تدمج 

بين مستويين 

 ف6و  5مختلفين  

: إعداد مخطط  فترة في مجال  1نشاط تطبيقي 

العلوم لمادة الرياضيات تدمج بين مستويي الدرجة 

 الثالثة

 ف6و  5 

 

البرامج الرسمية  عمل مجموعي

 للدرجة الأولى 

 دليل المعلم 

 كتاب التلميذ

 أوراق بيضاء و أقلام

 

 

 دق 40
 

 عرض الأعمال المنجزة ومناقشتها

 

 وثيقة للمنشط  جماعيعمل 

تخطيط لفترة في مجال 

العلوم لمادة الإيقاظ 

 العلمي

 

 دق 20
 

 نقاش وتعديل

 

6 

 

 

تمثل رهانات 

البيداغوجيا 

ــ تعرف تصورات المشاركين حول البيداغوجيا 

 الفاريقية

 

    زوبعة فكرية

 دق 10
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 البيداغوجيا الفاريقية : الأصول:  ــ مجلوب نظري الفاريقية 

 والرهانات

 عرض يقدمه

 : المنشط

باعتماد برمجية 

 العروض

 وثيقة للمنشط 

قيةالبيداغوجيا الفاري  

 

 

 دق 30
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•                                   

                     

•                            

                                  

               

•                                      
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  1ط الفترة عـــــــــددــــــــــــــتخطي
 

 الفترة :   من .......... الى ...........                                                       الدرجة الثالثة                                                      الرياضيات   المادة  :   
 

   -لتصرف في المقادير/ بتوظيف خاصيات الأشكال الهندسية                 حل وضعيات مشكل دالة إنماء للاستدلال الرياضي بتوظيف العمليات على الأعداد / باكفاية المادة : 
 

 مكون الكفاية
 

  6س 5س الهدف المميز الحصة  المحتوى                              

 
 

حل وضعيات مشكل 
دالة بتوظيف العمليات 

 على الاعداد
 
 

 أرقام فأكثر  7الأعداد ذات 
  الملايين 

  المليارات 
 .تكوين/ كتابة/ وقراءة 

 تفكيك وتركيب 
  مقارنة وترتيب

      
1 

 

 

التصرف في الأعداد الصحيحة الطبيعية تكوينا وقراءة وكتابة وتفكيكا 

 وتركيبا ومقارنة و ترتيبا 

 
* 

 
* 

 
2 

 
* 

 
* 

 
3 

 
* 

 
* 

حل وضعيات مشكل 
دالة بالتصرف في 

 مقادير

 
 القنطار والطن 

 
4 

 
 التصرف في وحدات قيس الكتل 

 
* 

 
* 

حل وضعيات مشكل 
دالة بتوظيف خاصيات 

 الأشكال الهندسية 

 
 إحداثيات عقدة على الشبكة 

 
5 

 
 رسم أشكال على الشبكة 

 
* 

 
* 

حل وضعيات مشكل 
دالة بتوظيف العمليات 

 على الأعداد 
 

 الجمع والطرح والضرب على الأعداد الصحيحة الطبيعية .
 القسمة : القاسم عدد ذو رقمين  -
 . خاصيات القسمة / الكتابات المختلفة لعملية القسمة -

6 
7 
8 
9  

 
 إنجاز العمليات الأربع في مجموعة الأعداد الصحيحة الطبيعية 

* 
* 
* 
* 

* 
* 
* 
* 

 
حل وضعيات مشكل 

دالة بالتصرف في 
 المقادير 

 
 القنطار والطن  -
 المتر المربع وأجزاؤه ومضاعفاته  -

 
10 

 
 

  
 التصرف في وحدات قيس الكتل .

 التصرف في وحدات قيس المساحة 

 
* 

 
 

* 



 

105 

 

حل وضعيات مشكل 
دالة بتوظيف العمليات 

 على الأعداد

 أرقام فأكثر  3القسمة : القاسم عدد ذو 
 عمليات على الأكثر  3عبارات عددية ذات 

11 
12 

 
 إنجاز العمليات الأربع في مجموعة الأعداد الصحيحة الطبيعية 

* 
 

 

 
* 

 

حل وضعيات مشكل 
دالة بتوظيف خاصيات 

 الأشكال الهندسية

 التنظر المحوري 
 المستقيمات المتوازية والمستقيمات المتعامدة 

 
13 

 رسم أشكال على الشبكة 
 رسم المستقيمات باستعمال المسطرة والكوس والبركار وبناؤها 

* 
 

 
* 

حل وضعيات مشكل 
دالة بتوظيف العمليات 

 على الأعداد 
 
 

 القسمة على الأعداد الصحيحة الطبيعية 
 العدد الكسري : تكوين كتابة وقراءة 

 العدد العشري : الجزء الصحيح / الجزء العشري .
 العدد العشري : تفكيك وتركيب / مقارنة وترتيب 

14 
15 
16 
17 
18 

 إنجاز العمليات الأربع في مجموعة الأعداد الصحيحة الطبيعية 
 التصرف في الأعداد الكسرية تكوينا وكتابة وقراءة .

 التصرف في الأعداد العشرية تكوينا وكتابة وقراءة وتفكيكا وتركيبا ومقارنة 
 وترتيبا 

* 
* 
* 

* 
* 
* 

حل وضعيات مشكل 
دالة بتوظيف خاصيات 

 الأشكال الهندسية

  رسم المستقيمات المتعامدة والمستقيمات المتوازية 
19 

 
 رسم المستقيمات باستعمال المسطرة والكوس وةالبركار وبناؤها  

 
* 

 
* 

حل وضعيات مشكل 
دالة بالتصرف في 

 مقادير

 ( 5وحدات قيس المساحة : المتر المربع وأجزاؤه )س
 

 ( 6الهكتار )س –الآر –الصنتيار 

 
20 

 
 التصرف في وحدات قيس المساحة 

*  
 
* 

 إدماج : ............................................................ 
 .............................................................تقييم : 

 دعم وإدماج : .....................................................

21 
22 
23  

 
 

  

 
 .التركيز في السنة الخامسة على الرسم وتجاوز ذلك الى البناء بالنسبة للسنة السادسة  ملاحظة:
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 1تخطيط الفترة عـــــــــدد                      
 

 ..........                                               الدرجة الثالثةالمادة : الإيقاظ العلمي                                                                         الفترة :  من .......... الى .
 

 حل وضعيات مشكل دالة بإنجاز بحوث ومشاريعمادة : كفاية ال
 

 مكون الكفاية
 

 الحصة
 

 6س 5س الهدف المميز المحتوى

 
 
 
 
 
 
 
 
 

حل وضعيات مشكل دالة 
بإنجاز بحوث ومشاريع 
متصلة ببعض الظواهر 

 الفيزيائية
 
 
 
 
 
 

 
1 

 

 مصادر الضوء -

 انتشار الضوء -

 التمييز بين مصادر الضوء -

 إدراك ظاهرة انتشار الضوء عند اصطدامه بحاجز -

*  

* 

 
2 

 

 الجسم المضاء المنير . –الجسم المضيء  -

 انعكاس الضوء -

 التمييز بين المصدر الضوئي والجسم المضاء المنير -

 إدراك ظاهرة انعكاس الضوء عند اصطدامه بجسم مصقول -

*  

* 

 
3 
 

 

 الانتشار المستقيمي للضوء -

 الضوء انكسار -

 تبين الانتشار المستقيمي للضوء . -

إدراك ظاهرة انكسار الضوء عند مروره من وسط شفاف الى  -

 وسط شفاف آخر يختلف عنه من حيث الشفافية .

*  

 

* 

 
4 

 

 عملية الرؤية لإبن الهيثم -

 العين والرؤية -

إدراك أن رؤية الاجسام لا يتم الا بتوفر عنصرين هما العين  -

 والضوء .

 تعرف العين جهازا حسيا . -

*  

 

* 

 
5 
 

 

 الأوساط الشفافة: الاوساط الشافة/ العاتمة . -

 

 العضاء الواقية للعين : تركيبة العين -

 تصنيف الأوساط الى شفافة وشافة وعاتمة . -

 

 تعرف تركيبة العين

*  

 

* 
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6 
 

 

 رسم ظل جسم عاتم . -

 ضبط العناصر المتدخلة في تكوين الظل . -

 عيوب الرؤية ووسائل الاصلاح لطول النظر/ قصر النظر -

 تطبيق الانتشار المستقيمي للضوء . -

 

 تعرف اختلال الرؤية ووسائل الاصلاح . -

*  

 

* 

 
7 

 الخسوف والكسوف . -

 المحدبة . -وسائل إصلاح عيوب الرؤية : العدسة المقعرة -

 

 السلوكات الوقائية -

 المستقيمي للضوء .تطبيق الانتشار  -

 تعرف اختلال الرؤية ووسائل الاصلاح . -

 

 تعرف السلوكات الوقائية للعين -

*  

 

 

* 

 
8 

 إدمـــــــــــــــــاج

 ....................................................................................................................................:  5الكفاية المستهدفة : س

.................................................................................................................................................................. 

 
9 

 تقييـــــــــــــــــــــــــــــــم

 : يكون المتعلم قادرا على حل وضعيات مشكل متصلة بالضوء وعمليةالرؤية وظاهرتي الكسوف والخسوف . 5الأداء المنتظر س

 

 
10 

 

 مشكل متصلة بالضوء وانحرافاته وبالعين وعيوب الرؤية ووسائل اصلاحها .: يكون المتعلم قادرا على حل وضعيات  6الأداء المنتظر  س
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 البيداغوجيا الفارقية

 
 مشروعيتها : -1
 

يهدف كل نظام تربوي إلى تحقيق الغايات و الأهداف المرسومة لتكون مرد ودية المةسسة 

إمكانيات مادية و بشرية. لذلك نرى القائمين على التربوية في مستوى ما رصد لها من 

حظوظ التربية يسعون إلى تجديد طرائق التعليم و محاولة تكييفها وفق كفايات التعلم لدى 

التلاميذ تماشيا مع التطور السريع الذي تشهده المجتمعات في كل المجالات الاقتصادية 

 والاجتماعية و المعرفية و الثقافية.

سفية يعد تطبيق مقاربة البيداغوجيا الفارقية في فصولنا  دليلا على اعتقادنا و من ناحية فل

 وثقتنا في قدرة الأطفال على التعلم من ناحية و الحق في الاختلاف بين المتعلمين.

كما أن أخلاقية مهنة المربي المةمنة بالعدالة و الإنصاف بين كافة أفراد مجموعة الفصل 

تكافة الفرص  إفتحت الاستجابة للفر وقات الفردية إيمانا بمبد والتساوي في الحظوظ بينهم

 أمام الجميع و سعيا لجعل النجاح قاعدة و الرسوب استثناء بالمدرسة التونسية.

و من وجهة نظر بيداغوجية صرفة كان الاعتقاد سائدا بأن عملية التعلم تنحصر أساسا في 

و بتطور الأبحاث و التجارب في مجال علم زين المعرفة التي تعلمها التلميذ في الدماغ خت

 النفس الفيزيولوجي

و علم النفس المعرفي و نظريات التعلم بات من المةكد ان حدوث المعرفة لا يتحقق إلا  

ذه المعالجة تختلف باختلاف وه .بمعالجة المعلومات في مستوى الجهاز العصبي المركزي

مشي المعتمد و الأسلوب المعرفي تالأفراد من حيث الطريقة و نسق الإنجاز و ال

 ستراتيجية التعلم.وا

توافق الأسلوب المعرفي ي التعلمي مع و و تبين إحصائيا أن نتائج التعلم هي حصيلة انسجام

 الأسلوب التعليمي و المحتوى المعرفي ي موضوا الدرس.

يا بل نتيجة أن علم النفس المعرفي   فيقوتسكي+بياجيف أكد أن النمو الذهني لا يحدث آل اكم

صراا داخلي و الممارسة البيداغوجية الناجعة  أهمية دور المعلم كوسيطف هي التي تيسر 

 تحقيق التفاعل بين الأسلوب الذكائي و المعرفة. 
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يرا محدودية جدوى و فاعلية التعليم الجماعي  نفس الطريقة و التمشي التعليمي خو نذكر أ

 يقية بين مجموعة الفصل من حيث :التعلمي لكل التلاميذف لوجود فوارق حق

الرصيد المعجمي  –التاريخ العائلي  –المعتقدات  –الاجتماعي: القيم و* المستوى الثقافي 

 التاريخ المدرسي للشخص التلميذف. –واللغوي 

* المستوى الذهني و المعرفي : التمشيات و الاستراتيجيات الذهنية و المعرفية الموظفة من 

 ساب المعرفة و مراحل نموه و طرق تفكيره.قبل الفرد في اكت

* المستوى النفسي و الوجداني : أثر المعيش في بلورة شخصية الفرد  تأثير و تأثر يختلف 

 من فرد لآخرف الدافعيةث الإرادةث القدرة على الإبداا ث الفضول المعرفي في نسق التعليم...

 تعريف البيداغوجيا الفارقية : -2

البيداغوجيا الفارقية على انها  ً تمش تربوي يستعمل مجموعة من الوسائل يعرف ٌلوي لقرانٌ 

التعليمية التعلمية قصد إعانة الأطفال المتختفين في العمر و القدرات و السلوكات و المنتمين 

 إلى فصل واحد على الوصول بطرق مختلفة إلى نفس الأهدافٌ 

 يات توفر إطارا مرنا حيث تكون بيداغوجيا تمشمفترى أن البيداغوجيا الفارقية هي  

التعلمات على درجة من التنوا و الوضوح و تأخذ بعين الاعتبار درجة تملك المعارف من 

م قبل المتعلمين مراعية بالأساس الفروق النفسية و العرفانية الاجتماعية  الثقافية...

Prezmseki. H 

غوجيا افرادية لأنها تعتبر الطفل كائنا و تضيف الكاتبة قائلة بان البيداغوجيا الفارقية هي بيدا

له تصوراته الذاتية لوضعية التكوين و التعلم. و هي أيضا بيداغوجيا متنوعة لأنها تتبع تكافة 

 الفرص أمام المتعلمين مراعية :

 ــ  نسق التعلم لكل فرد 

المركزة  ــ  المسالك التي يقطعها المتعلم للتملك المعرفي وهي بذلك تختلف عن البيداغوجيا

 على التعليم الجماعي.

أما الباحث التونسي م مراد البهلول م فيعرفها في رسالة دكتوراه تحمل عنوان البيداغوجيا 

 الفارقية بقوله :
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م هي تطبيق طرائق بيداغوجية تحترم الاختلافات البين فردية و يكون هدفها الأساسي 

اميكية بيداغوجية تبحث في تطويع إكساب كافة المتعلمين كفايات مشتركة و هي بذلك دين

 أساليب التدخل البيداغوجي إلى حاجات الأفراد المتعلمين الحقيقية في المدارس التونسية . م

 

 ـ الغايات و الأهداف :2

 غاياتها .1

إن الغاية الأساسية في البيداغوجيا الفارقية تتمثل بالخصوص في مقاومة الإخفاق المدرسي 

مكن فعلا من النجاح ذلك أن العديد من التجارب أكدت نجاعتها بحيث تعتمد كإستراتيجية ت

 فهي تمكن المتعلمين من 

 الوعي بقدراتهم الذاتية 

 تطور قدراتهم إلى كفايات 

 تخلق دافعية حقيقية لديهم 

 تعينهم على الاندماج و التكيف مع المجتمع 

 أهدافها .2

 تتمثل أهداف البيداغوجيا الفارقية في :

 ي تلميذ تحسين العلاقة مدرس 

 إغناء التفاعل الإجتماعي في حركية المجموعات 

 تعلم الترشد الذاتي 

  إنماء الشخصية و الإسراا في نمو الذكاء وإسترايجيات التعلم 
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 نموذج لجدول الأوقات وتوزيع المواد للدرجة الثالثة 
 

 السبت  الجمعة الخميس الإربعاء الثلاثاء الإثنان  

 
 

 10ـــــــــ  8

 

 لغة عربية 
 دق 60

 رياضيات 
 دق 6

 

 لغة عربية 
 دق 60

 رياضيات 
 دق 6

 

 لغة عربية 
 دق 60

 رياضيات 
 دق 6

 

 لغة عربية 
 دق 60

 رياضيات 
 دق 6

 

 لغة عربية 
 دق 6

 إيقاظ علمي
 دق  60

 لغة عربية 
 دق 60

 رياضيات 
 دق 6

 

 
 12ـــــــ 10

 إيقاظ علمي 
 د ق 60

 تر إسلامية 
 دق 30

 تر موسيقية 
 دق 30

 تر مدنية 
 دق 60

 تر تكنولوجية
 دق  90

 جغرافيا
 دق 60

 تربية بدنية 
 دق 60

 

 تاريخ 
 دق  6

 تر إسلامية
 دق 30

 تر. تشكيلية
 د 30

 
 فرنسية 

 دق120

  13ــــ12
 

    
 لغة عربيـــة

 (5)س 

 

  15ــــ 13
 
 

     

 17ــــــ  15
 

 لغة فرنسية 
 دق 120
 
 

 أنقليزية 
 دق120

 لغةفرنسية 
 دق120

  5فرنسية س
 ساعات( 3 ) 

  

 
 مكن للمعلم تعديله حسب خصوصية قسمه وخصوصية المواد والأنشطة ومقتضيات تواجدها يهذا نموذج لجدول أوقات وفق الدرجة لقسم من أقسام الفرق 

 أو تفريقها 
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تدمج مستويين مختلفيناليوم الرابع : بناء مخططات في اللغة العربية   
 
 

 الكفايات المستهدفة باليوم الرابع
 إعداد مخططات لوحدة في مجال اللغة العربية تدمج بين مستويين مختلفين    

 لقسم يعمل بنظام الفرقتصور نموذج لتخطيط يومي     

 اكتساب تقنيات التنشيط وفق البيداغوجيا الفاريقية    

 
 الملاحظات الزمن الوسائل و الوثائق تقنيات التنشيط و المحتويات الأنشطة المقترحة الأهداف اير

التذكير برهانات  1

البيداغوجيا 

 الفارقية

 عمل جماعي  التذكير برهانات البيداغوجيا الفارقية

 

 

  دق15 

 

2 

تعرف برنامج 

 اليوم الرابع

 : تقديم المنشط تقديم برنامج اليوم الرابع

باعتماد برمجية 

 العروض

 

Diaporama j4 1  

 

 

 دق 10

 

 

3 

تصور مخططات 

لوحدة في اللغة 

العربية تدمج بين 

 مستويين مختلفين

نشاط تطبيقي  : إنتاج مخططات لوحدة في اللغة 

 العربية تدمج بين مستويي الدرجة الأولى

 

البرامج الرسمية  عمل مجموعي

 للدرجة الأولى 

 دليل المعلم 

 كتاب التلميذ

 أقلامأوراق بيضاء و 

  

 

 دق 80
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 دق 20ــــة راحــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

 عرض الأعمال المنجزة ومناقشتها  

 

 وثيقة للمنشط : عمل جماعي

نموذج لتخطيط وحدة 

 في مجال اللغة العربية

 

 دق40
 نقاش وتعديل

 

4 

 

 

 

تعرف 

البيداغوجيا 

الفارقية وتقنيات 

 التنشيط

ــ تعرف تصورات المشاركين حول البيداغوجيا 

 الفارقية وتقنيات التنشيط 

 

    زوبعة فكرية

 دق 10

 

 

البيداغوجيا الفارقية وتقنيات :  ــ مجلوب نظري

 التنشيط

 عرض يقدمه

 : المنشط

باعتماد برمجية 

 العروض

 وثيقة للمنشط :

ةالبيداغوجيا الفارقي  

و تقنيات التنشيط   

 بقلم:عبد العزيز قريش

 مفتش تربوي

 

 

 

 دق 30

 

 

5 

بناء تخطيط يومي 

 بقسم فرق

إعداد نموذج لتخطيط يومي لقسم يعمل بنظام الفرق 

  درجة أولىف

البرامج الرسمية  عمل مجموعي

 للدرجة الأولى 

 دليل المعلم 

 كتاب التلميذ

 بيضاء و أقلام أوراق

  

 

 دق 40
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•                                     

                                

•                                      

           

•                                          
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 1تخطيـــــــــط الوحـــــــــــــــــــــدة عــــــــدد         
        

 الدرجة الثالثة                                                         المـــــادة : اللغــــة العربية                                 الفترة : من .........الى .......... 
 

 يتواصل المتعلم باستعمال اللغة العربية مشافهة وكتابة كفاية المجال : 

 يحاور الآخر منجزا أعمالا لغوية محترما السلوكات التواصلية .كفاة التواصل الشفوي : 

 نوعة موظفا قدراته في بناء المعنى .يقرأنصوصا سردية متكفاية القراءة : 

 ينتج كتابيا نصوصا سردية متنوعة .كفاية الانتاج الكتابي : 

 يوظف الأبنية اللغوة وقواعد الرسم في التواصل .كفاية قواعد اللغة : 

6س 5س   اليوم  المواد مكون الكفاية المحتوى الهدف المميز 

يقرأ المكتوب قراءة منغمة للتعبير عن المعاني الواردة  * *

 فيه 

نصوص تتصل بالمدارات تكزن متنوعة جنسا ونمط 

 كتابة 

يقرأ نصا يحصل له من خلال بنيته 

 الكلية معنى إجمالي

 قراءة

 دق30

 
 
1 

 قواعدلغة يتصرف في الجملة  " /العلم  الـالنكرة  / المعرف بـ" يميز الاسماء النكرة من الاسماء المعارف  * 

 دق30

المقطع السردي :وضع البداية/سياق التحول/ وضع  ينظم عناصر المنتوج المنتظر  *

 الختام 

 إنتاج كتابي يخطط لكتابة نص 

 دق30

 قراءة نفس مكون الكفاية   نفس الهدف * *

 دق30

 
 
2 

 قواعد لغة يتصرف في الجملة  الإسم المعرف بالاضافة  يميز الاسماء النكرة من الاسماء المعارف   *

 دق30 

 إنتاج كتابي يخطط لكتابة نص  ضوابط الكتابة : عرض الكتابة/موضوعها/متلقيها  يحلل وضعية الكتابة  * 

 دق30

 تواصل شفوي  يتقبل خطابا  قصة طالعها المتعلم  ينصت باهتمام لخطاب الآخر  * *

 دق 15

 
3 
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 إنتاج نص سردي أحداثه متعاقبة زمنيا  يراعي تسلسل الأفكار  * *

 السرد الخطي 

 إنتاج كتابي يحرر النص 

 دق45

 قراءة  نفس مكون الكفاية  نفس الهدف  * *

 دق30

 
4 

 

* 

 الإسم المعرف : أسماء الاشارة  يميز الأسماء النكرة من الأسماء المعارف  *

 ضمائر الجر 

 قواعد لغة يتصرف في الجملة 

 دق   30

يستوضح خطاب الآخر )يستفهم/ يلخص/ يقترح شرحا  * *

)... 

 تواصل شفوي ينتج خطابا  قصة طالعها المتعلم

 دق  15

 
 
5 

يقيم مضمون منتوجه من حيث وجاهة الفكر/صحة   *

 المعلومات 

 إنتاج كتابي  يقيم إنتاجه  قواعد انسجام النص 

 دق45

 قواعد لغة  يتصرف في الفعل  الفعل الثلاثي المجرد والفعل الثلاثي المزيد  يميز الفعل المجرد من الفعل المزيد  * 

 دق45

 قراءة نفس مكون الكفاية  نفس الهدف  * *

 دق30

 
 
 
6 

يقيم مضمون منتوجه من حيث وجاهة الفكر /صحة  * 

 المعلومات 

 إنتاج كتابي  يقيم إنتاجه قواعد انسجام النص 

 دق45

 قواعد لغة  يتصرف في الجملة ضمائر النصب  يميز الأسماء النكرة من الأسماء المعارف   *

 دق45

يقرأجزءا من المكتوب قراءة جهرية  للاستدلال على  * *

 راي أبداه  

يقرا نصا يحصل له من خلال بنيته  

 الكلية معنى إجمالي

 قراءة

 دق30

 
 
7 

 قواعدلغة يتصرف في الفعل  الفعل الثلاثي المجرد والفعل الثلاثي المزيد يحدد وزن الفعل  * 

 دق30
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 إنتاج كتابي يخطط لكتابة نص  قصة/ إخبار / وصف/ تفسير/ حوار/تعليمات  يحدد نمط / أنماط الكتابة   *

 دق30

يقرا جزءا من المكتوب قراءة جهرية للاستدلال به على  * *

 رأي أبداه  

 قراءة نفس مكون الكفاية  ..........................................

 دق30

 
 
8 

يصرف الفعل الثلاثي مجردا ومزيدا في المضارع   *

 المنصوب والمجزوم والأمر

 قواعد لغة يتصرف في الفعل   المضاعف مجردا ومزيدا في المضارع المنصوب  

 دق30 

 إنتاج كتابي يخطط لكتابة نص  ضوابط الكتابة : عرض الكتابة/موضوعها/متلقيها    

 دق30

      . 
. 
. 
. 

 

 ..........................................................................................................................................................:                        قراءة . إدمـــــاج

 .....................................................................................................................................................قواعد لغة .    الكفاية المستهدفة              

 ................................................................................................................................................... إنتاج كتابي :                                      
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 ...................................................................................................................................................... قراءة :تقييـــــــم                        

 ...................................................................................................................................................قواعد لغة :        الأداء المنتظر             

 ..................................................................................................................................................إنتاج كتابي : .                                      
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 دعـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــم وعلاج
 
21 
 

 
 تستغرق الوحدة ثلاثة أسابيع فيتم النسج على منوال الأسبوع الأول من اليوم الاول الى اليوم السادس ملاحظــة : 
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 بالنسبة إلى الأسبوع الثاني والأسبوع الثالث أي من اليوم السابع الى اليوم الثامن عشر              
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 ة ـــــالدرجة : الثالث                                                            .............................المدرسة الإبتدائية :
 6   و    5  :  المستويان                                                  ...................................         : مدرس )ة( ال

 

 في اللغة العربية لمادتي  جذاذة تنشيط
 الانتاج الكتـــــــابي وقواعــــــد اللغة 

 
 6المستوى الثاني :                                                             5المستوى الأول :   

 

 المادة : قواعد لغة
 الموضوع : الأسماء النكرة و الأسماء المعارف

من الاسم المعرفة و يوظف  الهدف : يميز الاسم النكرة
 الظاهرة
 اللغوية في الإنتاج          

 

 المادة : إنتاج كتابي 
الموضوع : المقطع السردي : وضع البداية / سياق 

 التحول /
 وضع الختام               

الهدف : يتمم الجدول بأعمال و أحداث مناسبة بكل قسم 
 من

 أقسام النص الثلاثة           
 

كان ظلام الليل دامسا وكنت سائرا تقديم نص الانطلاق : 
في الحديقة المحيطة بالبيت . وفجأة رأيت عينين واسعتين 
شاخصتين فاضطربت. وزاد اضطرابي أني لا أرى الجسم 
الذي تطلان منه . ولم أدر أهما عينا أفعى أم قط أم بومة ؟ 

ي وتراجعت الى الوراء ويدي على فمي لأكتم الصرخة الت
أحسست أنها ستنطلق . ولم أر أنّ ذا العينين يدنو منيّ 
فاطمأن قلبي قليلا . وخطر لي أن أجرب .فقلت : " كس" . 
فاختفت العينان .فأقدمت وسرت خطوات ثم عدوت لا ألوي 

 .على شيء حتى وصلت إلى المنزل
 

* تحديد الشخصيات وما قاموا به من أعمال )على كراس 
 التجارب( 

 سماء وتصنيفها ضمن جدول * استخراج أ

 

 أسماء مقترنة بالألف واللام أسماء منونة
...............................

.... 
...............................

.... 
...............................

.... 

...............................
.... 

...............................
.... 

...............................
.... 

 

 

* تملك الظاهرة اللغوية شفويا وذلك بتركيب جمل وإنتاج 
 خطابات تتضمن أسماء نكرة واسماء معرفة بـ "الـ " 

 

 الملاحظة والاستنتاج: 
ألاحظ آخر الكلمة المسطرة وأكتب اسم غير منون ومقترن 

 بـ" الـ " أو اسم منوّن .
 

).........( وكنت سائرا  دامسا) ........(  الظلام كان 

 ).........( في الحديقة ).........( .

قالت السيدة رجاء :" أوصيت جارتي ليلى خيرا بقطتي 
ميمي  وسافرت صحبة زوجي أحمد في رحلة بحرية زرنا 
خلالها الإسكندرية وصور ودمشق وجنوة قبل أن نعود إلى 

 تونس " 
 
 

كان ظلام الليل دامسا وكنت سائرا تقديم نص الانطلاق : 
الحديقة المحيطة بالبيت . وفجأة رأيت عينين واسعتين في 

شاخصتين فاضطربت. وزاد اضطرابي أني لا أرى الجسم 
الذي تطلان منه . ولم أدر أهما عينا أفعى أم قط أم بومة ؟ 
ةتراجعت الى الوراء ويدي على فمي لأكتم الصرخة التي 
أحسست أنها ستنطلق . ولم أر أنّ ذا العينين يدنو منيّ 

اطمأن قلبي قليلا . وخطر لي أن أجرب .فقلت : " كس" . ف
فاختفت العينان .فأقدمت وسرت خطوات ثم عدوت لا 

 ألوي على شيء حتى وصلت إلى المنزل.

 

 * تحديد أقسام النص اعتمادا على الجدول 
 

 وضع البداية سياق التحول النهاية

...................
. 

...................
. 

 

...................
. 

...................
. 

 

...................
. 

................... 

 

*اقتراح جملة من الأحداث لتوزيعها على أقسام النص 
 الثلاثة.

 الجدة تشعر بالفرح .              -
 الجدة تشعر بالغضب والقلق .  -
 الجدة تعتني بفراخها . -
 نتظرة .الجدة لاتجد البيضة الم -
 الدجاجة تظهر ومعها فراخ صغيرة . -
 الدجاجة تختفي مع البيض. -
 الجدة تبيع ما تحصل عليه من بيض في سوق القرية. -
 الدجاجة تبيض كل يوم بيضة. –

 أهم الأعمــــــــــــــــــــال المقــــــــــــــام

 
 وضع البداية 

 

............................................... 
.............................................. 
............................................. 

 

 
 سياق التحول 

 

............................................... 

............................................... 

............................................... 
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 علام في الجدول التالي * أصنف أسماء الأ
اسم علم يعين مدينة 

 أو بلدا 
 اسم علم يعين إنسانا اسم علم يعين حيوانا

.................... 

.................... 
 

.................... 

.................... 
 

.................... 
................... 

 

  القسم() على كراسات   التقييـــــــم * 
 أنتج ثلاث جمل وفق الشروط التالية : 

 

اسم نكرة :  -1

......................................................... 

اسم علم :  -2

......................................................... 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 وضع النهاية 

 

................................................ 
......................................... 

 
 
 
 
 
 ج ــأنت* 

كنت في جمع من أصحابك تشاكسون : نص الموضوع
 حيوانا مربوطا . وفجأة انقطع القيد....

نصا سرديا أروي فيه ما قام به الأطفال للتخلص من أكتب 
 . الحيوان وأبين ما آل إليه الأمر في النهاية

 
تحديد المعطى والمطلوب :  -

..................................... 
..................................................................

.... 
..................................................................

..... 
:  تصور الأمكنة والأزمنة المناسبة -

.............................. 
..................................................................

...... 
..................................................................

.. 
 

اختيار البطل والشخصيات المساعدة والشخصيات  -
 المعرقلة 

 

الشخصيات  البطل الشخصيات المساعدة 
 المعرقلة 

...................... 
..................... 

......................
.. 

......................
.. 

.................. 

..................
.. 

..................
.. 

..................
.. 
 

..................
. 

..................
. 

..................
. 

..................
.. 
 
تصور أهم الأحداث في شكل عناوين وتوزيعها على   -

 أقسام النص الثلاثة .

 

 أهم الأعمــــــــــــــــــــال المقــــــــــــــام

 
 وضع البداية 

 

............................................... 
.............................................. 
............................................. 

 

 
 سياق التحول 

............................................... 

............................................... 
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 ............................................... 
 

 
 وضع النهاية 

 

................................................ 

................................................ 
............................................... 

 

 
 

 البيداغوجيا الفارقية وتقنيات التنشيط

Submitted by baimik hassan on  ,03:02 - 05/10/2009أحد  

 بقلم:عبد العزيز قريش.

 مفتش تربوي

 :في مفهوم التنشيط

تنطلق من  التنشيط مادة لغوية من الجذر المعجمي   ن ش ط ف ، وتعني جملة من المعاني

فعل شيء، والتهية له  النووي لعقد، وهو في الحقل التربوي يفيد لغة عقد العزم علىالمعنى 

اصطلاحاث فإنه يفيد عملية التحفيز والحث  ، وتصييره واقعا ملموسا. وأماهوالاستعداد لإنجاز

فيه. إلا أنه يختلف معناه الاصطلاحي في بع  حيثياته  على فعل شيء وتحريكه والمشاركة

لآخر. ومنه لم أجد تعريفا للتنشيط في معجم علوم التربيةث وإنما  أو تطبيقيمن حقل معرفي 

تقنيات التنشيط التربوي، وهي تقنيات تهم تنشيط المجموعات الكبرى  وجدت تعداد

 في مقابل ذلك وجدت تعريفا لمعهد التنشيط بتونس يقول:   يعرف التنشيط على .والصغرى

تعديل أو تغيير  ا فرد أو مجموعة من الأفراد بهدف إدخالأنه جملة من العمليات التي يقوم به

أهداف مضبوطة  على سلوك إنساني أو مكان أو محيط في إطار تربوي وثقافي وفق

 :ومحددة. وهو يعتمد أساسا على المكونات التالية

 ـ المنشط: القائم بالفعل والمةطر

 .ـ المنشط: المفعول معه

 .للنشاط ـ المكان والزمان: الوعاء الوظيفي

 ـ الوسائل: المادية والبيداغوجية

ونحن نجد بين ثنايا هذه الورقة ما يسم  لي بمساحة اجتهادية، تمكنني من مسوغات تقديم 

http://saada.p2h.info/drupal/taxonomy/term/8
http://saada.p2h.info/drupal/taxonomy/term/8
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 :تعريف إجرائي للتنشيط يقوم على

 .أ ـ المعنى المعجمي النووي

 ...ب ـ ورود المصطل  على الوزن الصرفي م تفعيل م بما يتضمن من معنى الحركة والفعل

 .ج ـ طبيعة التنشيط القائمة على طرفين في الحد الأدنى

 .د ـ مكنون فعل م التنشيط م الدال على التفاعل بما يفيد التأثير والتأثر

 :حيث يمكن تقديم هذا التعريف الإجرائي بالصيغة التالية

مختلفة التنشيط فعل تفعيل وضعية سكونية أو شبه سكونية نحو وضعية تفاعلية بين مكونات 

 ضمن نسق معين، يستهدف إحداث ناتج معين

 :والتنشيط بهذا المعنى يتوقف على

-لـ من ـ معرفة وقيم ومهارات وقدرات وكفايات، ليدل على الفعل المعجمي والاصطلاحي1

والكفايات، حيث لا يوجد فعل  ط مث ذلك لا فعل إلا بالمعرفة والقيم والمهارات والقدرات-ش

نشاط الإنسان السابقة المتراكمة لديه،  بد من استباقات ناشئة عنمةسس على فراغ بل لا

 ...والتي يتفاعل بها ويفعل بها

ـ وضعية سكونية أو شبه سكونية، جامدة بصفة نهائية أو شبه نهائية أو خاملة فاقدة  2

 ...للطاقة

ت، وتحريك ـ فعل التفعيل، بمعنى الإنجاز الفعلي للتنشيطث بما يضمن التفاعل بين المكونا 3

 ...النسق نحو اكتساب الطاقة الحرارية المحركة

أو كيفا.. مثلا  عين، سواء أكان معرفيا أو ماديا أو معنويا، كمامـ استهداف التنشيط ناتج  4

 .في المجال التعليمي: تحقيق كفايات معينة عند المتعلم

بالوصف أو  عين أووالتنشيط هناث في هذه الورقة تنشيط مطلق، لم يتحدد بمجال معين بال

المةسسة التعليمية  بالموضوا وإنما تركناه كذلك حتى يستوعب كل تنشيط هادف يمارس في

لا حصرا: التنشيط التربوي  أو خارجها من خلال متعلميها. فالتنشيط متعدد منه مثالا

الاجتماعي والتنشيط الاقتصادي والتنشيط  والتنشيط المسرحي والتنشيط الثقافي والتنشيط

 لسياسي... حيث أصب  التنشيط مكونا رئيسا من مكونات بنية الفعل التدريسي، لأنه يمكنا

بطرق جد فعالةث  المتعلم من مجموعة من الكفايات المتنوعة والمختلفة، ويدعم مكتسباته

ولي من واقع الممارسة ومن  .مبنية على المشاركة والتفاعل بين التلميذ وموضوا التنشيط
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على سبيل المثالث التدريس في التاريخ من  تربوي الأدلة الكثيرة، ذلك أنهأدبيات الحقل ال

التاريخ بالإلقاء، حيث مسرحة النص التاريخي  خلال المسرح المدرسي أنجع من تدريس

وزمانية ومكانية وحدثية معينة، يمسك بها درسه،  تحيل المتعلم على معالم شخوصية

من حيث مصداقيته العلمية والتاريخية، وليحاكم  النص ذاته ويستحضره مشخصا حيا، ليحاكم

ويستحضر اللحظة التاريخية الحاسمة في المسار التاريخي للدول  ...واقعه في ضوئه

 والحضارة الإنسانية. وكذا التدريس بواسطة الورش اليدوية، التي تسم  للمتعلم والشعوب

المستهدف من  ذه المادة وفقبمقاربة موضوعه انطلاقا من ملامسة المادة الخام، وتشكيل ه

والفنية للمتعلم، فضلا عن  الدرسث ذلك أن العمل اليدوي يحيل إلى الخبرة الأدائية والتقنية

كما أن التدريس واسطة التكنولوجيا  ...معلوماته ومعرفته واستحضار مكتسباته السابقة

بين النظري أهم الطرق الحديثة التي تربط  البسيطة في المةسسة التعليمية، من بين

التطبيقي المةسس على الواقع والتجربة المةطرة  والتطبيقي، وتةهل المتعلم للأداء

 ...بالنظري

مكون  والتنشيط في مفهومنا ليس ترفيها أو مضيعة للوقت كما يظن البع  بهث وإنما هو

فة وتحث عليه فلس حقيقي من مكونات الفعل البيداغوجي، تل  عليه عشرية التربية والتكوين،

البيداغوجيا الفارقية أو بيداغوجيا  الميثاق، وتقننه المواد التشريعية المدرسية. لكنه في

التعلمي، ينه  بتنشيط مجموعات القسم وفق تقنيات  المجموعات هو دينامو للفعل التعليمي

ما بينها. وبذلك يمكن أن نعرف  التربوي. وتحقيق التواصل في معينة ومعروفة في المجال

 :القسم ب داخل التنشيط

 :تعريف التنشيط التربوي

ـ م إضفاء الحيوية على جلسة تعلمية بقصد تنمية التواصل بين المتعلمين وتنظيم  1

 . "مساهماتهم في بناء التعلم

قدراتها  ـ م تفاعل وعمل جماعي يغني الدينامية المعرفية لأفراد المجموعة قصد تحسين 2

يعيشه الأفراد    دفع لتغيير الواقع السلبي الذي الوجدانية والسلوكية والمعرفية، مع

 ..لضمان تماسكها ومحيطها المشاركون ف وتعزيز فكر نقدي باعتماد مصلحة الجماعة أو

داخل جماعة  ومنه فإن التنشيط التربوي متعلق بتحريك الفعل التعليمي نحو الفعل التعلمي

المختلفة لدى المتعلمين  م والقدراتالقسم، لتحقيق بناء المعرفة والمهارات والسلوك والقي
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بالمنشط الذي يبعث الحياة في جماعة  المشاركين في جماعة القسم. وهذا التحريك منوط

ندوة أو عمل من أعمال جماعة، فيثير، ويحفز،  القسم، لأنه م هو الذي ينفخ الحياة في

طلاقا من هذا م أن وتدخلات المشاركين م ، كما أنه عليه ان ويرشد، ويوجه، وينظم مبادرات

 وضعية واستمرارية الجماعة وفعاليتها يحس بمسةوليته في

والحث  ـ م مجموعة من الإجراءات والسيرورات والتدخلات والتفاعلات وأفعال التحفيز 3

المسةولين فث التي من  ) والاستثارة والمواقف والتصرفات والأفعال الصادرة عن المنشط

 جماعيشأنها تسهيل وإنجاح العمل ال

ـ م محاولة خلق وتنمية نشاط في مجموعة أو غيرها بناء على رغبات ودوافع واهتمامات  4

 محركة لهذا النشاط

على  ونرى التنشيط التربوي في مستوى الاصطلاح الإجرائي: م حفز لأعضاء المجموعة

إبقاء إنجازه مع  الإقبال على النشاط بجدية، وإشراكهم فيه، وتسهيل لمهامهم وأدوارهم في

المنشط م. وهو يقوم أساسا  التلاحم والتواصل بين أعضائها في ظل توجيهات وإرشادات

بأنه تغيير في السلوك ناتج كليا أو جزئيا عن  " Good على التعليم التعاوني الذي يعرفه كود

إن مصطل  التعلم التعاوني  : Slavin من الأشخاص ويقول عنه سلافين تجربة اثنين أو أكثر

 بنشاطات تعليمية في مجموعات صغيرة، التلاميذتكنيكات صفية ينشغل من خلالها  إلى يشير

 .ويتلقون من خلالها تعزيزا أو تقديرا مستندا إلى أدائهم في مجموعاتهم
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هاالتعلم باليوم الخامس : جذاذات التنشيط بأقسام الفرق وإيجابيات التعليم و   
 
 

 الكفايات المستهدفة باليوم الخامس
 إنتاج جذاذات تنشيط تدمج بين مستويين مختلفين   

 لقسم يعمل بنظام الفرقتصور نموذج لتخطيط يومي     

 إيجابيات التعليم و التعلم بنظام الفرقتعرف     

 
 الملاحظات الزمن الوثائقالوسائل و  تقنيات التنشيط الأنشطة المقترحة و المحتويات الأهداف اير

التذكير  1

بالبيداغوجيا 

الفارقية وتقنيات 

 التنشيط

 عمل جماعي التذكير بالبيداغوجيا الفارقية وتقنيات التنشيط

 

 

  دق15 

 

2 

تعرف برنامج 

 اليوم الخامس

 : تقديم المنشط تقديم برنامج اليوم الخامس

باعتماد برمجية 

 العروض

 

Diaporama j5 1  

 

 

 دق 10

 

 

3 

بناء تخطيط يومي 

 بقسم فرق

عرض الأعمال المنجزة المتعلقة بإعداد نموذج 

لتخطيط يومي لقسم يعمل بنظام الفرق  درجة 

 أولىف

 

   عمل جماعي

 دق 40
 نقاش وتعديل
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إعداد جذاذة  4

في اللغة تنشيط 

العربية لمادتي 

 الإنتاج الكتابي 

 و قواعد اللغة

لمادتي الإنتاج  اللغة العربيةإعداد جذاذة تنشيط 

 ف5ي  6الكتابي و قواعد اللغة الدرجة الثالثة  

 دليل المعلم  عمل مجموعي

 كتاب التلميذ

 أوراق بيضاء و أقلام

 

 

80 
 

 

 دق 20ــــة راحــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

 

 عرض الأعمال المنجزة ومناقشتها  

 

 وثيقة للمنشط  عمل جماعي

نموذج لجذاذة تنشيط 

 الإنتاج الكتابي 

 و قواعد اللغة

 

 دق30
 نقاش وتعديل

 

4 

 

 

 

إيجابيات تعرف 

التعليم و التعلم 

 بنظام الفرق

إيجابيات التعليم ــ تعرف تصورات المشاركين 

 والتعلم بنظام الفرق

 

    زوبعة فكرية

 دق 10

 

 

إيجابيات التعليم و التعلم بنظام :  ــ مجلوب نظري

 الفرق

 عرض يقدمه

 : المنشط

باعتماد برمجية 

 العروض

للمنشط :وثيقة   

 إيجابيات التعليم

رقو التعلم بنظام الف    

 

 

 دق 30

 

 

5 

 

 تقييم الدورة التكوينية

 دق 30
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 إيجابيات التعليم و التعلم بأقسام الفرق :

  :للمتعلمين ـ بالنسبة

 التعلم في قسم الفرق يمكن المتعلم من تطوير :

 ـ مبادراته 

 ـ استقلاليته

 ـ كفاياته في القراءة والإنتاج الكتابي...

 ـ روح التعاون...

و القواعةد  داخل قسم يعمل بنظام الفرق : يتمكن تلاميةذ المسةتوى الأعلةى مةن تةذكر المفةاهيمـ 

النسةيان ، و بةذلك يتمكنةون  التي سبق لهم أن درسوها ، من إعادة تركيزها و تذكرها في حالةة

عنةةاء. لةةذا يسةةتلزم لبنةةاء مفهةةوم  إلقةةاء  م و تنميةةة مهةةاراتهم وقةةدراتهم دونمةةن مواصةةلة الةةتعل

لرجةوا مستوى أدنى، لا يمكن في حالة قسم مسةتقل ا درس{ معرفة مسبقة سبق أن تعلمها في

 . الةةةةةةةةةةةةدرس مسةةةةةةةةةةةةارا مغةةةةةةةةةةةةايراإليهةةةةةةةةةةةةا باستفاضةةةةةةةةةةةةة حتةةةةةةةةةةةةى لا يتخةةةةةةةةةةةةذ 

يحسةةن  كةةل مةةا يمكةةن أنيةةتمكن تلاميةةذ المسةةتويات الةةدنيا مةةن الاقتةةداء بةةزملائهم الكبةةار فةةي 

للوصةول إلةةى  مسةتواهم ويجعلهةم يكتسةبون و يسةتوعبون مفةاهيم جديةدة ، كمةا أنهةم يتشةوقون

عنهم في مستواهم الحةالي , ...  المستوى الأعلى , ويتمكنوا بذلك من الاستمتاا بما هو ممنوا

يةة مجموعةة ديناميك تفيةدهمتفةاعلاتهم و ينمةيتلاميذ مستويات مختلفة في نفس القسم  إن وجود

اح لتلاميةذ مسةتوى واحةد فةي قسةم  غيةر المتة فصلهم تفيدهم في الاكتساب و التحصةيل، الشةيء

 واحد 

المستوى الأعلى، هذه  متعلمي المستوى الأدنى تنتابهم رغبة جامحة للنجاح و الانتقال إلى إن

بأم أعينهم ما  شعوريا خصوصا أنهم يرون الدافعية لدى هذه الفئة و التي اكتسبوها تلقائيا و لا

 .من الجهود ينتظرهم، مما يدفعهم إلى بذل مزيد

المشكل  لمدرسين العاملين في أقسام متعددة المستوياتإلى ايطُرح كذاك بإلحاح بالنسبة 

 زملائه لأعمالهم، ماذا سيفعل؟ التالي: عندما ينتهي أحد التلاميذ من عمله، و في انتظار إنهاء

 : مسارات  3يتخذ موقف التلميذ 

 .سير الأعمال التلميذ ـ  ينشغل المتعلم باللعب أو إثارة الضجيج، في هذه الحالة يعيق  1

ـ  ينتبه إلى ما يقوم به تلاميذ المستوى الأخر: أدنى أم أعلى ، و بالتالي يستفيد و يتعلم   2
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 .أشياء جديدة

 واكتب كلما أنهعلى أخد  ـ يمكن أن يلتجئ المعلم إلى مكتبة الفصل و يعود المتعلمين 3 

 .جانبا كلما استعاد الدرس مساره اهونو يتركم عمله

فوجود كتب  لمكتبة الفصل، إن قسم الفرق يتي  فرصا شتى لتدبير محكم و استغلال أفضل

 .بالاستفادة منها قصص لمستويات مختلفة يسم  لجميع التلاميذو

الحس حركية كما  و الذهنية ووهكذا فالتلاميذ على اختلاف ذكاءاتهم و مستوياتهم المعرفية 

مهاراته و استراتجياته  الوجدانية يتمكنون من التطور و الرقي كل على حسب قدراته و

  .أنواعها التعليمية حتى يتمكن من تطوير كفاياته بشتى

  :   من قسم متعدد المستويات في المغربف أمثلة واقعية

الطرح  ى الأول من ضبط عمليةتمكن متعلم من المستو 3+2+1في قسم لثلاث مستويات 

الخاصة بالمستوى  انطلاقا من تتبعه لأعمال المستوى الثاني، بالإضافة إلى عملية الضرب

 .دون علم المدرس الثالث، بعد أن حفد جزءا مهما من جدول الضرب. وذلك كله

بسبب  صعوباته يكن يضبط الحروف العربية تمكن من تجاوزتلميذ في المستوى الثالث لم 

 .المستوى الأول توجيه من الأستاذ للانتباه إلى دروس تعلم الحروف لتلامذة

 :لمدر  إلى اـ بالنسبة 

الرياضيات و القرآن  ـ التركيز على المواد الأساسية مثلا اللغة العربية و اللغة الفرنسية و 1 

 .الحسابكتابة والأساسية كالقراءة و ال الكريم مع التركيز على الكفايات الأساسية و المهارات

تجعله يتفت   ـ البحث الذي يقوم به قصد التمكن من بناء دروسه و إنجازها على أكمل وجه  2

 .التربوي على برامج مستويات متعددة و يتحكم فيها، و بالتالي يثري رصيده

 تكون أكثر حميمية من العلاقة العادية بتلاميذ قسم المستوى الواحد. علاقته بتلاميذه ـ 3

 عدد التلاميذ غالبا ما يكون قليلا مما يسهل تتبع أعمالهم    -         

 الفروض..م    الدفاتر  قلة واجبات التصحي  م الكراسات  -         

 هذه القلة تسم  بتنمية العلاقة مدرس تلميذ : زيادة المعرفة بالآخر، تبادل الثقة، -         

 التغلب على الصعوبات..  

 ة بالأولياء متطورة.ـ العلاق 4
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