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 تقديم الوثيقة

إلى المدرّس وتهدف إلى مساعدته  -وقد استندت إلى أسفار البرامج الرّسميةّ  - تتوجّه هذه الوثيقة         

ملكّ الأدنى بل إلى الجودة والارتقاء بمكتسباتهم إلى مستوى التّ  ،عوباتفي إنجاز أنشطة دعم لذوي الصّ 

 .مستأنسا بمجلوبات البيداغوجيا الفارقيةّ

 :أربعة ملفاّتع محتوياتها على وتتوزّ     

 قييم عنى بالتّ (: وي  علّمقبل التّ )  لالأوّ الملفّ  -       

 م في مختلف مراحله علّ : وي عنى بأنشطة التّ (علمّأثناء التّ ) انيالثّ الملفّ  -       

 الحاجات، وذلك بترشيد استثمار حصصوي عنى بدعم قدرات ذوي  :(علمّبعد التّ الث )الثّ الملفّ  -       

 .علّم الذاّتيّ ، وتعزيز القدرة على التّ عم الإضافيّ الدّ          

 يتضمّن أدوات متابعة الملفّ الرّابع: -       

                 :                      بلون خاصّ ملفّ وقد ميزّنا كلّ           

                                    ـ اللّون الأصفر للملفّ الثاّني                 لالأوّ للملفّ ون الأزرق ـ اللّ            

 اللوّن البنفسجي للملفّ الرّابع  -ـ اللوّن الأخضر للملفّ الثاّلث                          

 

 رات:ة أصناف من المذكّ أدرجنا ثلاثملفّ  وضمن كلّ 

 أمارس الفعل البيداغوجيّ : 1نف ـ الصّ 

 أعدلّ الفعل البيداغوجيّ : 2نف ـ الصّ 

 عــــــــــــــــــــــــــأتوسّ : 3نف ـ الصّ 

س يرتقي بممارسات المدرّ  ، نأمل أنذاتيّ  وقد أردنا من خلال هذا المشروع إرساء مسار تكوينيّ 

 .إلى مستوى الاحتراف -ما مع التلّاميذ المستهدفينلا سيّ  - ةالبيداغوجيّ 
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 1.1.أ 
 أمارس الفعل البيداغوجي

 

 بناء اختبار تقييميّ قبل التعّلمّ
 ؟د المكتسبات القبلية المستوجبة في مستوى معينكيف نحد

 وياتالمحتــــــــ ــــةــــالتعليم
 

 

 أقرأ كفاية مادة القراءة -1

 هذه الكفاية أقرأ مكونات-2

أقرأ محتويات كل  -3

 مكون

 

 *كفاية مادة القراءة:

يقرأ نصوصا سردية متنوعة موظفا قدراته في بناء    

 المعنى

 

 *مكونات كفاية المادة ومحتوياتها:

   

يقرأ نصا سرديا يحصل له من خلال بنيته الكلية  -أ    

 معنى إجمالي

ضمنها نصوص سردية تنعقد على القيم التي تت -      

 المدارات الواردة بالبرامج

 نصوص شعرية -      

 قصص -      

 يحلل البنية السردية إلى مكوناتها ويتصرف فيها -ب   

 ...( -مادية -حيوانية -الشخصيات )بشرية -      

 الأحداث: ترتيبها في الزمن -      

 زمن السرد –الأزمنة: زمن القصة  -      

 الأمكنة -      

 الحذف –التعويض  –الزيادة  -      

 الأوصاف –الموصوف  -      

 الفكر الأساسية والفكر الفرعية -      

 يتخذ موقفا نقديا من الأحداث -ج   

 نصوص متنوعة )نثرية / شعرية / قصص( -      

 يستعمل تكنولوجيا المعلومات والاتصال -د   

 نصوص متنوعة )نثرية / شعرية / قصص( -      

 

        

 

 السنـــــة
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× 

 

× 

 

 

× 

 

 

 

× 

× 

× 

 

× 

 

× 

× 

 

× 

 

 

× 

 

 

 

× 

× 

× 

 

× 

 

× 

 سئللــــة الأ

 تعلم بالسنة الرابعة في بداية السنة الدراسية استنادا إلى ما القبلية المستوجبة لل حددّ المكتسبات –1

  تقدم.                 

 كيف حددّت هذه المكتسبات ؟  -2

 .وفي مادة القراءةتعلم في مستوى آخر تسبات المستوجبة للحددّ المك – 3

 حدد المكتسبات المستوجبة للتعلم في قواعد اللغة في مستوى تختاره. -4
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 1 -1 -أ 
 ل الفعل البيداغوجيأعدّ 

 

 

 بناء اختبار تقييميّ قبل التعّلمّ
 ؟د المكتسبات القبلية المستوجبة في مستوى معينكيف نحد

 

ية  قراءة تحليلية نقدية تسمح إلى قراءة البرامج الرسم المقترحة في هذه المذكرات تدعوكة نشط*الأ   

تمكن من الممارسة المهنية المتبصرة حتى ت القدرة على ي لديكنمّ وت بتنظيم عمليتي التعلم والتقييملك 

 تحديد المكتسبات المستوجبة لمواصلة التعلم في أي مستوى من المستويات.

 ز المستعملة في أسفار البرامج الرسمية )في اللغة العربية(:الرمو -1   

 تعني أن الهدف المميز يخص المستوى الذي تشير إليه)×( العلامة  -      

في مستويي الدرجة يعني الشروع في تحقيق الهدف في المستوى الأدنى )×( تكرار العلامة  -      

 وتعميقه في المستوى الذي يليه.

  :المستوجبة المعارف -2   

، ثمّ إلى المذكّرة             تحديد المعارف المستوجبة في مستوى معينأعود إلى البرامج الرسمية ل

 تعرف المرجعيات النظرية التي تستند إليها. مثال ذلك:     ( لأ1 -1 -أ)أتوسّع 

  القراءة في نهاية الدرجة الثانية: +             

 النصّّ  -             

 النص السردي -             

 البنية السردية  -             

 مكونات السرد -             

 زمن الحكاية وزمن السرد -             

 الوصف -             

 الحوار  -             

  القراءة في نهاية الدرجة الأولى:+              

 المقطع المنفتح القصير -             

 المقطع المنفتح الطويل -             

 المقطع المنغلق -             
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 ملاحظات -3

إن القراءة المتبصرة للبرامج الرسمية والوقوف على العلاقات التي تربط المعارف بعضها ببعض         

 :عمليتان تقتضيان

التعلمية  -تنسجم مع منطق الوحدة التعليمية تملك القدرة على قراءة البرامج الرسمية قراءة تركيبية ♦   

 وبنيتها.

معرفة آليات القراءة الأساسية لا سيما في الدرجة الأولى من المرحلة الأولى من التعليم الأساسي،  ♦   

من ذلك النطق السليم للحروف والمقاطع والاسترسال في قراءة المفردة والجملة والنص والتنغيم الذي 

الطباعية مثل نقطة الاستفهام ونقطة التعجب أو المعاني التي تفيدها الصيغ البلاغية تفرضه  العلامات 

 القسم والتحضيض وغيرها.لقريب والبعيد، والدعاء والنهي ومثل النداء ل

ة والوثائق سميّ معرفة مرجعيات بعض المفاهيم وإدراك المصطلحات الواردة في أسفار البرامج الرّ  ♦   

التعلمية والتقييمية وما يتبعها بدراية -معلم/وثائق التلميذ( لإنجاز المهام التعليميةالمصاحبة ) دليل ال

 وحرفية.
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 1 -1 -أ 
 أتوسّع

 بناء اختبار تقييميّ قبل التعّلمّ
 ؟د المكتسبات القبلية المستوجبة في مستوى معينكيف نحد

 النص: -أ

 على: في لسان العرب. فهي تدلّ  ة ] ن،ص،ص[مادّ غوية في د المعاني اللّ تتعدّ        

ما أ ظهر  ا: رفعه. وكلّ ه نصّ الحديث ينصّ  . نصّ ء  ي  ك الشّ رفع   ص  فع بنوعيه الحسي والمجرد: "النّ الرّ  -   

 ة".]...[فقد ن صّ"ومن ذلك "المنصّ 

لشريء" أو أقصراها. وهذه المعاني كلها تعود إلى جامع واحد هو "الارتفاع" أو هو" أظهرر مكونرات ا      

ويمكن أن نتوسل بما سبق في فهم إجراء النص في الاصطلاح علرى كرائن لغروي. فهرو ي طلرق علرى مرا بره 

  من الكلام أو الشكل المرئري منره عنردما ي تررجم إلرى المكتروب. يظهر المعنى أي الشكل الصوتي المسموع

 السطحية(. وهذا الشكل الصوتي يمثل آخر طوريبلغه الكلام في تولده)البنية

ويتوفر في مصطلح "نص" في  وجه الدال ووجه المدلول. فالنص إذن علامة كبيرة ذات وجهين:     

معنى "النسيج". فالنص نسيج من الكلمات يترابط  Texteالعربية وكذلك في مقابله في اللغات الأعجمية 

هو ما نطلق عليه مصطلح  بعضها ببعض. هذه الخيوط تجمع عناصره المختلفة والمتباعدة في كلّ واحد

 "نص". 

 نسيج النص )بحث في ما يكون به الملفوظ نصا( ،الأزهر الزناد                                          

 6-5،ص ص1، ط1993المركز الثقافي العربي بيروت                                               

 

 النص السردي -ب

امتين: أولاهما أنه يحتروي علرى قصرة مرا، تضرم أحرداثا معينرة. وثانيهمرا أنره يعرين يقوم الحكي على دع    

إذ أن كل قصرة يمكرن أن ت حكرى بطرائرق  ،وتسمى هذه الطرائق سردا الطريقة التي تحكى بها تلك القصة،

 فالسررد هرو متعددة. ولهذا السبب فإن السرد هو الذي ي عتمد عليره فري تمييرز أنمراط الحكري بشركل أساسري.

 الكيفية التي ت روى بها القصة.

مكانيررات السرردية" تصرروره للبنيررة السررردية انطلاقررا مررن تقررديم ويوضرح بريمررون فرري كتابرره "منطررق الإ     

. فكرل متتاليرة متحققرة فري الحكري لا بردّ أن تمررّ ية البسريطة وللقرانون الرذي يحكمهراخطاطة للمتتالية الحكائ

 بمراحل ثلاث:

 سلوك أو حدث ما. وضعية تفتح إمكانية -   

 الانتقال إلى بداية الفعل بالنسبة إلى تلك الإمكانية. -   
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 نهاية الحدث الذي ي غلق مسار المتتالية إما النجاح أو الفشل. -   

 إلى أركان ثلاثة: بنية النص السرديوغالبا ما ت ردّ    

 وضعية الختام سياق التحول وضعية الانطلاق )البداية(

 فيضمّ: ات النص السرديمكونأما مصطلح 

: تدور أحداث النص السردي في مكان معرين. ورغرم ضررورته فرإن حضروره مررتبط الإطار المكاني -   

بالوظيفة التي تكون له في النص . فقد يكون دقيقا موهما بالواقعية، وقد يكون رمزيا مسراعدا فري توضريح 

ايرررررررا عديررررررردة: بعرررررررض الأفكرررررررار وخررررررردمتها. ويمكرررررررن دراسرررررررة المكررررررران فررررررري الرررررررنص مرررررررن زو

العررررردد  -النوعيرررررة )الانفتاح/الانغلاق/الاتساع/الضررررريق/البر/البحر/...(-المصررررردر)الواقع/الخيال/التاري (

 )الوحدة/التعدد(. 

: لا وجود لفعرل خرارج الزمران كمرا لا وجرود لفعرل خرارج المكران. وإذا كران بالإمكران الإطار الزماني -   

لعودة إلى زمان انقضرى لأن مرا يميرز الرزمن هرو تتابعره الخطري. العودة إلى مكان غادرناه، فإنه لا يمكن ا

 وي درس الزمن وفق محورين:

محور النظام ويشمل التتابع وهو حصول حدث بعد آخر وي عبر عنه بـ: قبل، بعد، ثم، ...، والتزامن  -   

 وهو حصول حدثين في وقت واحد: عندما، حين، أثناء،...

ومعنرراه الررزمن الررذي يسررتغرقه الحرردث. وهررو يتفرراوت مررن حرردث إلررى محررور الاسررتغراق/الديمومة.  -   

 سنة، قرن،...( شهر، يوم، آخر)ساعة،

ت عرررّف الشخصررية بجملررة مررا يسررند إلررى الفاعررل مررن صررفات صررريحة أوضررمنية. وت صررنف الشخصييية:  -  

تصررررررررنيفات مختلفررررررررة حسررررررررب اخررررررررتلاف زوايررررررررا النظررررررررر والمرجعيررررررررات الترررررررري تنتسررررررررب إليهررررررررا 

قعية/اجتماعية/نفسية/أسررطورية/...( والأدوار الترري تررنهض بهررا فرري القصررة )البطررل أو )تاريخية/ثقافية/وا

 الشخصية المحورية/المساعد/المعرقل/... 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ      

 2000وب للنشر،الصادق قسومة،طرائق تحليل القصة، دار الجن -لمزيد التوسع  انظر:   

 حميد لحمداني، بنية النص السردي من منظور النقد الأدبي،المركز الثقافي    -                            

 .1993العربي،بيروت/الدار البيضاء،                 

 1986محمد صالح بن عمر،ثورة المناهج،دار الرياح الأربع للنشر،تونس، -                            
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 الوصف والحوار -ج 

هو كلام يعمد إليره الكاترب لرسرم صرور الأشرياء والشخصريات والمكران والأعمرال ويتكرون الوصف: –    

 من موصوفات أساسية يمكن تفريعها وي طلق على ذلك"الوصف المشجر".

 مختلف أنواع النصوص ويتخذ أشكالا عديدة ففي النص السردي مثلا: يرد الوصف في    

 وهي استراحة في مسار السرد :المحطة الوصفية*      

 محطة وصفية ـــــــــــــــــ حدث ثالث ... حدث أول ــــــــــــ حدث ثان ـــــــــــــ استراحة/       

يمكن أن يرد الوصف مبثوثا متناثرا ملتحما بالسرد ويتحقق الالتحام  التحام الوصف بالسرد:*      

 اليتين:بإحدى الطريقتين الت

سررنادية أو إسررنادية دون ربررط الموصرروف بالوصررف بتراكيررب غيررر إويتمثررل فرري  بييالربا المعنييوي -     

 اعتماد رابط لغوي كما في المثال: "عدت إلى غرفتي الضيقة الباردة".

برردا -ويتمثررل فرري ربررط موضرروع الوصررف بواسررطة لفررل مررن قبيررل أفعررال الر ية)حرردق بييالربا اللف ييي -    

ت التشرربيه و واو الحررال وغيرهررا كمررا فرري المثررال: "جلسررت والخرروف بعينيهررا تتأمررل فنجرراني لرره...( وأدوا

 المقلوب".

 عديدة ذكرها الصادق قسومة في كتابه "طرائق تحليل القصة" ومنها: وللوصف وظائف    

 + وظيفة التشويق       

لسابقة واللاحقة خاصة. + الوظيفة البنائية وهو وصف يدعم السرد ويطوره فيبرر الأحداث ا       

 فوصف المكان الذي عاشت فيه الشخصية مثلا قد يرمي منه الكاتب إلى تفسير مواقفها وأفعالها المقبلة.

والوصف حكاية السمات والأحوال، فإن الحوار هو نقل  ،: إذا كان السرد حكاية الأعمالالحوار –      

وارية ي زاح الراوي و"تتولى الشخصية أمر نفسها الأقوال وتتولاه الشخصية بنفسها. ففي المقاطع الح

بنفسها، فتنطق بأقوالها على نحو مباشر" كما يقول الصادق قسومة. والحوار هو كلام مباشر يدور بين 

الشخص وذاته )الحوار الباطني( أو بين شخصين أو أكثر وتختص به الكتابات المسرحية أساسا وتجده 

 مبثوثا في النصوص السردية.

 ومن أبرز وظائفه في النص السردي:        

 وظيفة الإخبار غير المباشر)سرد أحداث أو وصف مواضيع(، و وظيفة الإخبار المباشر         

االقارئ انطلاقا من العلاقات القائمة بين الشخصيات ومن سلوكها ومشاعره ايستنتجه
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 1 -1 -أ 

 أتوسّع
 بناء اختبار تقييميّ قبل التعّلمّ

 ؟المكتسبات القبلية المستوجبة في مستوى معين  دكيف نحد

       

 الإدراك السمعي

قد يعاني الطفل من صعوبة في إدراك ما يسرمعه مرن الأصروات، والقردرة علرى تمييرزه عرن غيرره منهرا    

فيضطرب عليه الحال، ولا يدري ما يسمعه، أو يعرف كنهه، ]...[ وبخاصّرة حرين يسرمع كلمرات وحروفرا 

 شابهة، مما يصعب عليه التفريق بينها ، والتعرف على من أطلقها، ]...[.أو أصواتا مت

هكرذا، أو بهة لفظرا مثرل ) س، ص ( و) ق، ك ( ووقد يضطرب عليه الأمر حين يسمع الحروف المتشرا   

 مثررل ) سررار وصررار ( أو ) قررال و كررال ( ومررا شررابهها بحيررث يخررتلط عليرره الأمررر فررلا يرردرك كنرره الصرروت،

لكلمة وما تدل عليره، فيقرع نتيجرة ذلرك فري الالتبراس والخطرأ ممرا يرؤثر علرى فهمره وإدراكره، وبالتالي كنه ا

 وقدرته على الاتصال مع الآخرين.

إنّ من يعاني من هذه الصعوبة في إدراك ما يسمعه يتصف بضرعف الانتبراه، وقلرة الإصرغاء.]...[ ولرذا    

 ما يسمعه حتى يدرك معناه ومدلوله.  فهو بحاجة إلى وقت أطول مما يحتاجه غيره للتركيز على 

 
 د عبد الرحيم عدس، صعوبات التعلممحم                                                                                        

 59-58ص ، ص  1، ط 1998ان، شر والتوزيع، عمدار الفكر للطباعة والن                                                            
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 2 -1 -أ 
 أمارس الفعل البيداغوجي

 

 بناء اختبار تقييميّ قبل التعّلمّ
 كيف نحدد معايير التقييم في مادة من المواد )القراءة نموذجا(؟

 

 ـــةــــالتعليم
 

 وياتــــــالمحت
 

 

 أقرأ الأداء المنتظر:         -1

    

  2نهاية الدرجة  في -   

   

 في نهاية السنة الثالثة -   

 

 

 أقرأ معايير التقييم  -2

 

 * الأداء المنت ر

 

 في نهاية الدرجة:  -  

   

 يقرأ المتعلم نصا سرديا ويجيب عن أسئلة تتعلق بالبنية والمضمون. 

  

 في نهاية السنة الثالثة: -

   

 جابة عن أسئلة تتعلق بمضمونه.يقرأ المتعلم نصا سرديا ويعبر عن فهمه له بالإ

 

 * معايير التقييم

 

 القراءة الجهرية - 1  

   

 معالجة النص  - 2 

   

 إبداء الرأي   - 3 

 

 

 

 

 سئللـــــــة الأ     

السنة الثالثة  انية عن الأداء المنتظر في نهايةفيم يختلف الأداء المنتظر في نهاية الدرجة الث -1    

 ؟

يتعذر على المتعلم مواصلة يير والمؤشرات التي تقيس الأداء الذي بدونه ما هي المعا -2    

 ؟التعلم

 حدد معايير التقييم ومؤشراتها في الإنتاج الكتابي بالكيفية نفسها التي حددت بها معايير -3    

 القراءة.      
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   2.1أ.

 أعدلّ الفعل البيداغوجي

 بناء اختبار تقييميّ قبل التعّلمّ
 معايير التقييم في مادة من المواد )القراءة نموذجا(؟  كيف نحدد

 

 :ت التكوين في المقاربة بالكفايات لـإلى وحداأعود  ●

 تحديد مفاهيم كل من: *الأداء، المعيار، المؤشر -   

 * التمشي التشخيصي                                

 التمييز بين المعيار والمؤشر -   

 لأداء المنتظر في مستويي الدرجة الواحدة.التمييز بين ا -   

 .والمؤشّرات تحديد المعايير -   

 

 تهدف إلى: العودة إلى هذه المفاهيم إنّ  ●

 .يقها وتوظيفها بشكل أكثر فاعلية مزيد تدق -   

المعايير والمؤشرات التي اد إلى البحث عن المكتسبات الأساسية المستهدفة بالتقييم وذلك بالاستن -   

 م تحديدها سلفا.ت

البرررامج الرسررمية  السرريطرة الكاملررة علررى تمشرريات بنرراءتعليلهررا بمررا يشرري بو ترردقيق اختياراتررك -   

 ومحتوياتها المنهجية والمعرفية والبيداغوجية.
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 3 -1 -أ  
 أمارس الفعل البيداغوجي

 بناء اختبار تقييميّ قبل التعّلمّ
 ة لمستوى معينكيفية تحديد مؤشرات معيار تقييم تكون مناسئب

 المحتــــــــوى ــــةـالتعليم
 

أقرأ المعايير  -1

 والمؤشرات.

 

أعمر الجدول واضعا  -2

كل  مؤشر أمام المعيار 

 المناسب

 

 * المعايير:

 القراءة الجهرية -   

 معالجة النص -   

 إبداء الرأي -   

 * المؤشرات:

 استخراج قرائن من النص للاستدلال -   

 لسليم للمقاطعالنطق ا -   

 تعرف مرادف مفردة أو ذكره -   

 استنتاج قيمة من النص -   

 الأداء المنغم المناسب للمقام -   

الإجابة شفويا أو كتابيا عن أسئلة تتعلق بمعاني النص وبمكونات السرد  -   

 الإطاران الزماني والمكاني( -الأحداث -)الفاعلون

 الاسترسال -   

 جربة ذاتيةالاستناد إلى ت -   

      

 جدول المعايير والمؤشرات*  

 المؤشرات المعايير
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 أسئللة للتفكير.

 إلى ماذا استندت في ربط المؤشرات بالمعايير المناسبة؟ -1

 حدد المؤشرات التي تقيس المكتسبات المستوجبة لمواصلة تعلم القراءة في بداية السنة الرابعة. -2

 ؤشرات إلى أهداف.حوّل هذه الم -3

 ما هي آلية التحويل التي اعتمدتها؟ -4

 حددالمؤشرات التي تقيس المكتسبات المستوجبة لمواصلة تعلم القراءة في بداية مستوى آخر. -5

 حول هذه المؤشرات إلى أهداف. -6
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 3 -1 -أ 

 أعدلّ الفعل البيداغوجي

 بناء اختبار تقييميّ قبل التعّلمّ
 ؟د مؤشرات معيار تقييم تكون مناسئبة لمستوى معينيف نحدك

 

إن البحرث عررن المؤشررات انطلاقررا مرن المعررايير يسرتند إلررى الأهرداف الترري يضربطها المقرريم ويظررل  ●

 المرجع الأساسي هو البرامج الرسمية.

مستوى تحديد المؤشرات التي تقيس المكتسبات المستوجبة لمواصلة التعلم في مادة محددة و إنّ   ●

 يقتضي تمييزالتعلمات الأساسية الضرورية من غيرها من التعّلمّات. معين

تحويل المؤشرات إلى أهداف يستدعي العودة إلى الأهداف المميزة الواردة في البرامج الرسمية  ●

 وتفريعاتها.

 صياغة الهدف تقتضي :  ●

 ايات.تعريف الهدف كما ورد في وحدات التكوين في المقاربة بالكف -1   

 التمييز بين الأفعال التي تقيس مختلف المراقي العرفانية والأفعال التي تقيس المهارات -2   
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 4 -1 -أ   
 أمارس الفعل البيداغوجي 

 بناء اختبار تقييميّ قبل التعّلمّ
 ؟ ار وضعية تقييمكيف نخت

 وياتالمحتــــــــ التعليمــــــــــة
 

 

المحتوى  المقابل أقرأ  -1

وأحتفل بالمعايير والمؤشرات 

التي تقيس أداء متعلم بالسنة 

 الرابعة قبل التعلم.

 

 

 

 * الأداء المنت ر في القراءة في نهاية السنة الثالثة:

يقرررأ المررتعلم نصررا سرررديا ويعبررر عررن فهمرره لرره بالإجابررة عررن أسررئلة تتعلررق    

 بمضمونه.

 

حصررل لرره مررن خررلال بنيترره الكليررة معنررى ييقرررأ نصررا سرررديا : * مكييون الكفاييية

 إجمالي.

 القراءة الجهرية:1* المعيار

 *المؤشرات        

 النطق السليم للمقاطع -    

 الاسترسال -    

 الأداء المنغم المناسب للمقام -    

 

 .يحلل البنية السردية إلى مكوناتها ويتصرف فيها  * مكون الكفاية:

   معالجة النص :2* المعيار 

 * المؤشرات    

الإجابة شفويا أو كتابيا عن أسئلة تتعلق بمعاني النص وبمكونات السرد  -     

 الإطاران الزماني والمكاني( -الأحداث -)الفاعلون

 تعرف مرادف مفردة أو ذكره -     

 استخراج قرائن من النص للاستدلال -     

  

 يتخذ موقفا نقديا من الأحداث. مكون الكفاية:* 

 إبداء الرأي  :3معيار * ال

 * المؤشرات    

 الاستناد إلى تجربة ذاتية -      

 استنتاج قيمة من النص   -      

 سئللــــــة الأ

 علل اختيارك للمعايير والمؤشرات التي تقيس الأداء المعلن في المحتوى. -1

 بين التلاميذ؟ ما هي مواصفات وضعية التقييم التي تروم بناءها وتحترم الفروق الفردية -2

 ما هو التمشي الذي تراه مناسبا لاختيار وضعيات تقييم الأداء المتعلق بالقراءة الجهرية؟ -3

 علل هذا الاختيار. -4

 ما هو التمشي الذي تراه مناسبا لاختيار وضعيات تقييم الأداء المتعلق بمعالجة النص؟    -5
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 4 -1 -أ 

 أعدلّ الفعل البيداغوجي

 تقييميّ قبل التعّلمّبناء اختبار  
 ؟ ار وضعية تقييمكيف نخت

   

تبرردو عسرريرة . فقررد نجررد فرري الأدلررة   ة تقيرريم ذات طررابع انرردماجي عمليررة مركبررةإن إعررداد وضررعيّ      

والوثائق المتعلقة بالمقاربة بالكفايرات نمراذج مرن هرذه الوضرعيات لكنهرا لا تفري برالغرر باعتبرار أن 

ستوى منظوريه وما بينهم من فروق ، وبالتالي فهرو الوحيرد القرادر المدرس هو الوحيد الذي يعرف م

 على إعداد اختبار يقيس "بصدق" مكتسباتهم.

    

 مدرس مهارات من قبيل: اللذلك فإن التكوين في هذه النشاط يهدف إلى إكساب               

             

 ختبارمساعدة في إعداد الااختيار الوثائق ال كيفية ●            

 كيفية توظيف هذه الوثائق والاستفادة منها ●             

 توظيف الشروط والمواصفات الضرورية للاختبار ●            

 الفروق الفردية بين أفراد مجموعة الفصل الأخذ بالاعتبار كيفية ●            
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 5.  1. أ 
 أمارس الفعل البيداغوجي

 قبل التعّلمّبناء اختبار تقييميّ  
 ؟تعليمات اختبار تقييمي  نصوغ  كيف

 المحتــــــــوى التعليمــــــــــة
 

أقرأ نص الأداء المنتظر  -1

في القراءة في نهاية الدرجة 

 الأولى.

 

 أقرأ مكون الكفاية. -2

 

أقرأ قائمة الأهداف   -3

 والمحتويات الموافقة لها.

 

أتأمل الأفعال المستخدمة  -4

هداف وأميز في صياغة الأ

بين ما يدل منها على مهارة 

وما يدل على قدرة وما يدل 

 على كفاية.

 

 

 

 * الأداء المنت ر.

بالإجابة يقرأ المتعلم نصا قراءة صحيحة مسترسلة منغمة ويعبر عن فهمه له    

 عن أسئلة تتعلق به.

 

 يتصرف في النص تصرفا يدل على الفهم  مكون الكفاية:* 

 

 ات: * الأهداف والمحتوي

 

 المحتويات الأهداف

* يقرأ المقطع منفردا وداخل 

 المفردة

 المقطع المنفتح القصير -

 المقطع المنفتح الطويل -

 المقطع المنغلق -

 التنوين/التضعيف -

أداة التعريف المتصلة بالحروف  -

 القمرية/الشمسية

* يكتب المقطع منفردا وداخل 

 المفردة

* يقرأ الجملة قراءة مسترسلة 

 منغمة باعتبار علامات التنقيط

جمل في آخرها النقطة أو نقطة  -

 الاستفهام أو نقطة التعجب

* يلقي نصا شعريا إلقاء يدل على 

 الفهم

 نصوص شعرية  -

* يعيد كتابة الجملة بالإبدال/الزيادة/ 

 الحذفف/التعويض

جمل تتألف مفرداتها من مقاطع  -

 مدروسة

     

    

    سئلـــــلةالأ.

 إلى ماذا تستند في صياغة تعليمات الاختبار التقييمي؟ -1

 ما هي الأفعال التي تتيح تقييم مدى امتلاك المتعلم لمقاطع العربية؟ -2

 ف في الجملة؟صرّ ما هي الأفعال التي تتيح تقييم أداء المتعلم في التّ  -3

 ابحث عن أنواع المقاطع في العربية   -4

 

 

 



 19 

 

 5.  1. أ 

 يداغوجيأعدلّ الفعل الب

 بناء اختبار تقييميّ قبل التعّلمّ
 ؟تعليمات اختبار تقييمي  نصوغ  كيف

أنت مدعوّ إلى التفكير في كبفية صياغة التعليمات التي سرتقترحها علرى منظوريرك، ويمكرن   ●          

و أكثرر أن تتوجّهه إلى وثائق التكوين في المقاربة بالكفايات، وتحليل التعليمرات المسرتعملة فري نمروذج أ

 من الاختبارات.  

إن وضوح التعليمات وسلامة بنائها اللغروي عراملان أساسريان فري تحاشري النجاحرات غيرر    ●          

 المستحقة والإخفاقات غير الداّلة على عدم الكفاءة.

مردعو  تلذلك فأنر ،هناك أفعال لتقييم المهارات وأخرى لتقييم القدرات وثالثة لتقييم الكفايات  ●          

 إلى الإجابة عن الأسئلة التالية:

 كفاية قدرة/ ماذا سأقيمّ؟  مهارة/ -     

 ما هو الفعل المناسب لتقييم مهارة أو قدرة أو كفاية في مستوى معين وفي مادة محددة؟ -     

 هل هناك أفعال ت ستعمل لتقييم مادة دون أخرى؟ -     

 لماذا أطبقها؟ )عند إعداد الاختبار(، و 3/2كيف أحترم قاعدة الثلثين   -     

 ؟  )عند إعداد الاختبار(اولماذا أطبقه  4/3كيف أحترم قاعدة   -     

 قاعدة الثلثين:لجدول توضيحي   ♦      

 

 التملك الأقصى التملك الأدنى التملك دون الأدنى عدد الفرص في الاختبار المعيار

أحد معايير 

 الحد الأدنى

3 1 2 3 

 6إلى 5من 4 3صة إلىمن فر 6

 9إلى 7من 6 5من فرصة إلى  9
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  6. 1أ.
 أمارس الفعل البيداغوجي

 بناء اختبار تقييميّ قبل التعّلمّ
 كيف نبني اختبارا تقييميا؟

 

الأداء المنت ر في 

 نهاية السنة الثالثة

مكونات كفاية  المؤشرات المعايير

 المادة

 الأهداف

 

 

  في القراءة:
 

لمتعلم نصا يقرأ ا

سرديا ويعبر عن 

فهمه له بالإجابة 

عن أسئلة تتعلق 

 بمضمونه.

 

 

*معالجة 

 النص

الإجابة شفويا أو كتابيا  - 

عن أسئلة تتعلق بمعاني 

النص وبمكونات السرد 

 -الأحداث -)الفاعلون

الإطاران الزماني 

 والمكاني(

تعرف مرادف مفردة  - 

 أو ذكره

استخراج قرائن من  - 

 دلالالنص للاست

 

 

يقرأ نصا سرديا *

يحصل له من خلال 

بنيته الكلية معنى 

  إجمالي.

 

يحلل البنية  *

السردية إلى 

مكوناتها ويتصرف 

 .فيها 

*يقرأ النص قراءة صامتة 

للإجابة عن أسئلة تتعلق 

 بمضمونه.

 

*يجيب عن أسئلة تتعلق 

 بمكونات السرد.

يجمع قرائن من المقروء 

 تدعم الإجابة.

 

دة كتابة *يكتب المفر

 صحيحة.

 

 في الإنتاج الكتابي:

 

ينتج المتعلم كتابيا 

نصا سرديا يتخلله 

 حوار.

 

 *الملاءمة

 تولفق المنتوج مع السند -

تولفق المنتوج مع  -

 التعليمة

 

 *ينتج نصا سرديا

 

* ينتج نصا ذا بنية سردية 

 مكتملة 

 

* يغني النص السردي 

 بحوار

 

*سلامة بناء 

 النص

 ية السرديةاكتمال البن -

 ترتيب الأحداث -

استعمال الروابط  -

 استعمالا سليما

استعمال الأبنية اللغوية -

 استعمالا سليما

 احترام قواعد الرسم -

 

 *المقروئية

 وضوح الكتابة -

 استرسال الكتابة -

الاستعمال السليم  -

 لعلامات التنقيط

  

 : التعليمــــة 

 وأقترح وضعية تقييمية مناسبة .في الجدول أقرأ ما جاء                   

                  

 

  :سئللــــــةالأ

 هل يمكن اعتبار المعطيات الواردة في الجدول كافية لبناء اختبار تقييمي؟ علل جوابك -1             

 كيف تعد اختبارا يحترم الفروق الفردية )المفترضة( لمجموعة الفصل؟ -2             

 .مناسبة؟ قم بالتعديل إذا كان ذلك ضروريا استنادا إلى ما تقدم ، هل تعتبر الوضعية التي اقترحتها -3            
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 6. 1أ.

 أعدلّ الفعل البيداغوجي

 بناء اختبار تقييميّ قبل التعّلمّ
 كيف نبني اختبارا تقييميا؟

 

 إلى إعداد اختبار مستأنسا بـ :أنت مدعو         

 (  1. 6. 1ما ورد في المذكرة )أ. -            

 توظيف التمشي الذي تم بنا ه في المذكرات السابقة. -            

 المتعلقة : التوجيهات -            

 + باحترام مبدإ الإدماج                          

 + باختيار الأسناد                         

 التعليمات + بصياغة                         

 + باحترام مواصفات الاختبار شكلا ومحتوى. )انظر وحدات التكوين في                          

 المقاربة بالكفايات(                           

 +بمراعاة الفروق الفردية المتوقعة باعتبار أنّك ت عدّ هذا الاختبار قبل أن                           

                                                                                                                                        تتعرّف على مستويات التلّاميذ.                                        
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 1. 6. 1.أ 
 أمارس الفعل البيداغوجي

 يميّ قبل التعّلمّبناء اختبار تقي
 كيف نبني اختبارا تقييميا؟

 
 

 

الأداء المنت ر في 

 الثالثةنهاية  السنة 

 

 المعيار

 

 المؤشرات

 

 مكون كفاية المادة

 

 الأهداف

 

يقرررررأ المررررتعلم نصررررا 

سرررررديا ويعبررررر عررررن 

فهمه له بالإجابة عرن 

أسررررررررررررئلة تتعلررررررررررررق 

 بمضمونه.

 

* القراءة 

 الجهرية

 

 النطق السليم -

 

 الاسترسال -

 

الأداء المنغم المناسب        -

 للمقام

 

يقرا نصا يحصل له 

من خلال بنيته الكلية 

 معنى إجمالي

 

*يقرأ النص قراءة  

مسترسلة ومنغمة 

 للتعبير عن فهمه.

*ي لقي النص 

الشعري إلقاء منغما 

 للتعبير عن فهمه.

 

 

 :التعليمـــــة

 

يقرروم علررى  /نصّ سرررديّ  قييميررة مناسرربة. )نررصّ أقرررأ مررا ورد فرري الجرردول وأبحررث عررن وضررعية ت -1       

 يقوم على الحوار/...( الوصف/نصّ 

 أصوغ تعليمات مناسبة.  -3       

 ة مراعيا ما ورد في الجدول من معطياتم في القراءة الجهريّ م بها أداء المتعلّ أقترح أداة أقيّ  -2       

 

  

  سئللــــــة  الأ 
 

 الجدول ؟بة مع مراعاة ما ورد في القراءة الجهريّ  مم أداء المتعلّ يّ كيف أق -1      

 . ماذا تستنتج؟في اختبارات أخرى  ذي اخترته ونصوصالّ  صّ قارن بين النّ  -2      

قارن بين أداة التقييم التي اقترحتها وأدوات أخرى من اقتراح زملائك. قم بالتعديل إذا  -3      

 لزم الأمر.
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   1. 6. 1.أ 

 عل البيداغوجيأعدلّ الف

 بناء اختبار تقييميّ قبل التعّلمّ
 كيف نبني اختبارا تقييميا؟

    

يهدف هذا النشاط إلى توظيف  التمشي المكتشف تدريجيا في الأنشطة السابقة والمتعلق ببناء اختبار تقييمي .   

 والمقصود من هذا النشاط هو :

 *كيفية اختيار نصوص:    

 ردية تتضمن الوصف و/أو الحوار(متنوعة ) نصوص س -       

 تتيح قيس أداء المتعلم في بداية السنة الرابعة. -       

 تراعي الفروق الفردية )مختلفة الطول / مختلفة من حيث الصعوبات القرائية/...( -       

       - ... 

 *تخيرّ طريقة لتقييم الجانب الشفويّ     

 ة*بناء أداة تقييم القراءة الجهري    
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 2. 6.  1.أ 

 أمارس الفعل البيداغوجي

 بناء اختبار تقييميّ قبل التعّلمّ
 ا؟تقييمي  ااختبار   نبني  كيف

 

 .....المدرسة:..............................

 .....اسم التلميذ ولقبه....................

اختبار تلاميذ السنة الرابعة في بداية 

 20/...20ية ...السنة الدراس

                    النشاط

 القراءة الجهرية

 

 صوص المقترحةالنّ 

 

 1 صّ النّ 

انقضررت العطلررة وأعلنررت المرردارس موعررد انطررلاق دروسررها. لسررت أنرروي أن أنتقررل إلررى مدرسررة    

 أخرى لأنني أحب مدرستي وأحب معلمتي وأصدقائي ولآ أريد أن أفقدهم .

لنشاط يملأ قلبي وكنت في شوق زائد لملاقاة معلمتي . سأنتقل إلى توجهت نحو المدرسة، كان ا   

دد.  قسم جديد، وسأرى رفاق العام الماضي، وسأتعرّف إلى أصدقاء ج 

 

 

 2النص 

سررعاد فترراة صررغيرة يحبهررا أهلهررا ومعلموهررا ورفاقهررا جميعررا. فهرري فرري  البيررت مفعمررة بالحيويررة    

 قاءها.والنشاط، وهي في المدرسة متفوقة، تساعد أصد

أفاقت ذات يوم من نومها، فوجدت قرب شباكها عصفورا يغني بصوت عذب كأنه يقول لها:    

 "قومي يا صغيرتي وانظري إلى المفاجأة السارة التي تنتظرك.ا"

نظررررت سرررعاد حولهرررا، فررررأت علرررى طاولتهرررا صرررندوقا مغلفرررا بغرررلاف لمررراع جرررذاب، فاندهشرررت    

 وتساءلت: لمن هذه الهدية يا ترى؟
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 3النص 

كِبّ على عمله. فدنا منه وحياه وسأله:     تنكّر أحد الملوك وركب جواده لنزهة، فأقبل على فلاح م 

 أتعطيك هذه الأرر ما يكفي عيالك؟-  

 فأجابه الفلاح:  

 الأرر كريمة وفية يا سيدي. -  

 ولكنها مزرعة صغيرة جدا أيها الشي . -  

 لعرر لكن بالعطاء.الأرر يا سيدي لا تقاس بالطول وا -  

 صاح الملك بتعجب:  

 كيف؟.ا -  

 4النص 

هو ذا العيرد قرد أقبرل .ا فمرحبرا برك يرا عيرد.ا مرلأت الردنيا بهجرة وسررورا، وزينرت وجروه الأطفرال    

بالفرحررة والابتسررام، كمررا زينررت أبرردانهم بالثيرراب الجديرردة. فهررم يتبخترررون ، ويررأكلون مررا طرراب لهررم ، 

عب... والكبار كذلك في فرح وحبور. فقد جاءهم العيرد وأكثررهم فري صرحة ويبتاعون ما تنوع من الل

وسلامة. ومن كان منهم مريضرا أو مصرابا أو محتاجرا، فقرد وجرد فري إخوانره مرن يسرليه ويمرد لره يرد 

 المساعدة ويدخل عليه البشر والبهجة.

 :التعليمـــــة

 أقرأ النصوص الأربعة            

   الأسئللـــة 

 نّ هذه النصوص مناسبة لتقييم أداء المتعلم في القراءة الجهرية؟هل ترى أ -

 علل رأيك معتمدا الأداء المنتظر والمعايير ومؤشراتها ومكون الكفاية الملائم. -

وفق المعيار والمؤشرات لتقييم القراءة الجهرية  -أو غير صالح-ابن أداة ت قيمّ بها نصّا من حيث أنه صالح  -

 ى المعين.والمستو المستهدفة

 



 26 

 

 

 2. 6. 1.أ 

 أعدلّ الفعل البيداغوجي 

 بناء اختبار تقييميّ قبل التعّلمّ
 ا؟تقييمي  ااختبار   نبني  كيف

   

   

على اختيار النصوص اختيارا قائما على النقد والتمييز وفق ذا النشاط إلى تجويد قدرتك يهدف ه   ●  

لم ويبرز مستويات التملك المختلفة والتعثرات التي وإعداد اختبار يقيس بدقة أداء المتعحة ،معايير واض

 تعيق الاسترسال أو التنغيم أو سلامة النطق للمقاطع .

 

هذا الاختبار أعدته مدرّسة. غايتها تقييم تلاميذ السنة الرابعة في بدايرة السرنة الدراسرية  فري نشراط    ●  

سرة أن تعررف السؤال: ماذا أرادت المدرّ القراءة الجهرية. لذلك يمكن اعتباره موضوع تفكير ينطلق من 

ونقرراط الضررعف فرري هررذا  عررن التلميررذ؟ مررا طبيعررة المعطيررات الترري أرادت جمعهررا؟ مرراهي نقرراط القرروة

م فعرلا الأداء المنتظرر فري نهايرة السرنة الثالثرة الاختبار؟...، والانتهراء برالحكم القرائم علرى مرا إذا كران يقريّ 

 ابعة.نة الرّ وبداية السّ 

 

ّ  حكمك تبرير  ●   صوص ومحتوياتها، ق منها بأنواع النّ سواء ما تعلّ   ةظريّ ت النّ بالعودة إلى المرجعيا

 صوص.    رها في تلك النّ راتها ومدى توفّ ق بالمعايير ومؤشّ أو ما تعلّ 
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 تعّلّمبناء اختبار تقييميّ قبل ال                                            3. 6.  1أ.     

 )مشروع اختبار(                                                أمارس الفعل البيداغوجي     

 الابتدائية:....................المدرسة

 ميذ ولقبه:.....................اسم التل

 اختبار تلاميذ السنة الرابعة

 20..   /20..   في بداية السنة الدراسية

 العربية النشاط: اللغة

 المدة:.................

  

   :  النَّصُّ

 عِ.هَبَطَتْ عَلَى الشَّجَرَةِ ثلَاثَةَُ عَصَافيِرَ إِخْوَةٍ ، وَقَدْ أحََسَّتْ بِالتَّعَبِ وَ الْجُوعِ رَغْمَ كَثرَْةِ الْمَزَارِ    

عَلَى أرَْضِهِ حَبَّاتُ قمَْحٍ تلَْمَعُ تحَْتَ أشَِعَّةِ الشَّمْسِ الْحَارِقةَِ.  فَجْأةًَ رَأتَْ قفََصًا مُعلََّقاً وَقَدْ فتُحَِ باَبهُُ، وَتنَاَثرََتْ    

نَ قوُتِهَا لَكِنْ رَفْرَفتَِ الْعَصَافيِرُ بأِجَْنِحَتِهَا اسْتِعْداَداً لِلدُّخُولِ إلَِى الْقفََصِ. لقََدْ مَضَتْ سَاعَاتٌ وَهْيَ تبَْحَثُ عَ 

رْعِ، وَمَا كَانوُا يدُْرِكُونَ أنََّ تلِْكَ دوُنَ جَدْوَى. ففَِي كُلِّ أرَْ  دُ كُلَّ مَنْ يقَْترَِبُ مِنَ الزَّ ضٍ شَخَصٌ عِمْلاقٌَ يهَُدِّ

 الأشَْخَاصَ مَصْنوُعَةٌ مِنَ الْقمَُاشِ وَالْوَرَقِ.

 كْرَةٌ. فَطَلبََ مِنْ أخََوَيْهِ أنَْ يتَمََهَّلاَ قلَِيلاً.وَقبَْلَ أنَْ تغُاَدِر الْغصُْنَ الَّذِي وَقفَتَْ عَليَْهِ خَطَرَتْ لأحََدِ الْعَصَافيِرِ فِ    

 :الأسئلة 

 أ1مع

      

  

  

  

 أ1مع

      

  

 

 أ1مع 

      

  

 

 

 

 

 

 

 أمَامَ الْعِبارَةِ الْمُناسِبَةِ:× ( أقَْرَاُ النصَّّ ثمَُّ ارَْسُمُ الْعَلامَةَ )  -1

 (      )                   * أحََسَّتِ الْعَصَافيِرُ بِالْعَطَشِ     

 (      )                     * أحََسَّتِ الْعَصَافيِرُ بِالتَّعَبِ     

 (      )                       * أحََسَّتِ الْعَصَافيِرُ بِالألََمِ     

 أقَْرَأُ ما يَلِي ثمَُّ أحُياُ الْفِكْرَةَ الأسَاسِيَّةَ لِلنَّصِّ بِخَاٍّ مُغْلَقٍ: -2 

                 * الأصَْدِقاءُ الثَّلاثَـَـــــــــــــــةُ     

 حَثُ عَنْ طَعامٍ * الْعصافيِرُ تبَْ     

 ها  الْعصافيِرُ تبَْحَثُ عَنْ امُِّ

 بحثت العصافير عن قوتها دون جدوى لأنها-3

 أقرأ النصّّ ثم أشطب العبارة الخاطئة:

 +  لم تجد حباّ في المزارع

 + تخاف من العملاق      

 + تخشى حرّاس المزارع      
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 ج1مع
 

      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ب1مع
 

      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ب1مع
 

      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ب1مع

      

 

 

 

 

 ةَ وَ أكَْتبُهُا فِي الْفَراغِ:سْتخَرِجُ مِنَ النَّصِّ الْقَرينةََ الْمُناسِبَ أ-4

تْ مُدةٌّ طَويلةٌَ لَمْ تتَنَاوَلْ فيهِ الْعَصافيِرُ طَعـَـامًا      * مَرَّ

 الْقَرِينَةُ: ...........................................................    

 ــــي  الْعَصَافيِرُ أنََّ الْعِمْلاقَ شَخْــصٌ حَقِيقِــــ تَُ نُّ   *      

 الْقَرِينَةُ: ...........................................................    

عْ الْعَصَافيِرُ في الدُّخُولِ إلِى الْقَفَــــــصِ   * لَمْ تتَسََرَّ

 الْقَرِينةَُ: ...........................................................

  

: أرَْباُُ كُلَّ عِبارَةٍ  -5  بِالْقِسْمِ الَّذِي وَرَدتَْ فيهِ في النَّصِّ

بِدايةَُ ●                  ●رَغْبةَُ الْعَصافيِرِ في الدُّخَولِ إلِى الْقَفَصِ  

 الحكاية

وَسَاُ ●                  ●التَّفْكيرُ قبَِلَ الدُّخَولِ إلِى الْقفَـَـــــــــــصِ  

 الْحِكايَةِ 

نِهايةَُ ●                   ●لثَّلاثَةَِ عَلى الشَّجَـــرَةِ هُبوطُ الْعَصافيِرِ ا 

 الْحِكايَةِ 

رُ الْجَدْوَلَ بمِا ينُاسِبُ مِمّا يَلِي: -6  أقَْرَاُ النَّصَّ وَاعَُمِّ

 عَلَى الشَّجَرَةِ ( –ظُهْراً  –عِنْدَ الْفَجْرِ  –) فِي الْحَقْلِ    

مانُ   الْمَكَانُ  الزَّ

........................... ........................... 

........................... ........................... 

 

  

 :3إلى  1أرتب الأحداث كما وردت في النص بوضع الأرقام من  -7 

 العصافير تكتشف الحبّ في القفص     ......                

 ــــــــه    ......أحد العصافير ينصح أخويــــ               

 العصافير تحاّ على الشّجــــــــــرة     ......           
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 د1مع
 

  

 

 

 

 

 د1مع

  

  

 

 

 د1مع

  

 

 

 هـ1مع

      

      

      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أرَْباُُ الْعِباَرَةَ الْمَسَطَّرَةَ بمَِا يفُِيدُ مَعْنَاهَا: -أ-8

 أنَْ يَنْتَِ ـرَا●                                                           

 أنَْ يسُْرِعَا●                      ● تمََهَّلاَ أنَْ يَ طَلَبَ مِنْ أخََوَيْهِ   

 أنَْ يَرْفضَُا●                                                           

 أعوض المفردة الواردة بين القوسين بما يفيد معناها:-ب8

 + وهي تبحث عن )قوتـــــــها( دون جدوى  

 وى+ وهي تبحث عن ) ............(دون جد  

 

  ؟ .............. تناثرتما هو ضدّ -ج 8

 

 أكتب المفردات الناقصة: -9

يـّـــةًَ كَبيــــــــرَة مِنَ الْقَمْـــــــحِ            يـّــــــاَدُ .............. كَمِّ  ......... الصَّ

 ..............فِي ............ وَفَتحََ باَبَهُ ............... بصُِورَةٍ تجَْعلَهُُ ..      

 مِنْ نَفْسِهِ عَلَى كُلِّ طَائـــــرٍِ يطَْمَـــــــعُ في اكَْلِ الْحَبَّاتِ. وَجَلـَـــــــسَ      

يْدَ ..................      تحَْتَ شَجَرَةِ ................... يَنْتَِ رُ ............ الصَّ

 ....وَلكَِنَّ الْعصََافِيرَ مَا .................   

 نص الإملاء

يّـــــــ اد   ذرّ        ـــــــحِ  الصّغيــــــــــــــرالصَّ ق م 
ة مِن  ال  يّــــ ةً ك بيــــــــر  مِّ  ك 

ف ت ح  ب اب ه   القفصفِي        ع لــــ ه   الواســــــــــعو  ةٍ ت ج   ينغلـــــــــــقبِص ور 

ل ى ك لِّ ط ائـــــرٍِ       ل ــــــــس   مِن  ن ف سِـهِ ع  ج  بَّاتِ. و  لِ ال ح  ـــــــع  في ا ك  م   ي ط 

ةِ      ر  ت  ش ج  ي د   ذلكي ن ت ظِر   الخـــــــــرّوبت ح   الثمّيــــــــــــــــــــــــــنالصَّ

ا     افيِر  م  ل كِنَّ ال ع ص   .أقبلتو 
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*ال عِن اي ة  

 بِالطَّائِرِ 

  

*الذَّه اب  

إِل ى 

س ةِ  د ر   ال م 

  

أ ة   ف اج  *ال م 

د ةِ   عِن د  ال ع و 

  

ث   *ال ب ح 

ع نِ 

 الطَّائرِِ 

  

ار   *ال حِو 

الَّذِي د ار  

ب ي ن   ب ي ن ك  و 

 

 

 الِإنْتاجُ الْكِتابِيُّ 

وَسَاَ الْحِكايَةِ وَنِهَايتَهََا مُدْرِجاً  الْحِكَايةَِ ثمَُّ اكْتبُْ  ةَ بِداَيَ  التَّعْلِيمَةُ: اِقْرَأْ 

 حِوَاراً داَرَ بيَْنَكَ وَبيَْنَ أحََدِ أفَْرَادِ أسُْرَتِكَ مُسْتعَِيناً بِالأفَْكَارِ التَّالِيَةِ:

 

     . ان  ةً ت ت ع لَّم  الطَّي ر  غِير  ةً ص  د ت  ق بَّر  ج  ق لٍ ق رِيبٍ، و  ه ا فيِ ح  اء  ر  ي ت  و  ر  ج 

ن زِلِ. ا إِلى ال م  ع د ت  بِه  ا و  ت ه  مس ك   و 

............................................................................... 

.............................................................................. 

.............................................................................. 

.............................................................................. 

.................................................................... ......... 

.............................................................................. 

.............................................................................. 

.............................................................................. 

.............................................................................. 

............................................................................... 

............................................................................... 

............................................................................... 

............................................................................... 

............................................................................... 

............................................................................... 

............................................................................... 

............................................................................... 

 ................................................................................................ 
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 :ــةالتعليمــ

 سئلة المرفقة بهأقرأ النص والأ   -1            

 أقرأ وضعية تقييم الإنتاج الكتابي   -2            

 

 

 ــة الأسئللــ
 

 هل ترى أن هذا الاختبار يقيم الأداء المنتظر المعلن في المذكرة السابقة؟ -1   

 ماهي المعايير والمؤشرات المعتمدة في بناء اختبار القراءة؟ -2   

 ماذا تلاحل؟ -3   

 عايير والمؤشرات المعتمدة في بناء اختبار الإنتاج الكتابي؟ما هي الم -4   

 ماذا تلاحل؟ -5   

 اختر مستوى آخر وابن اختبارا مستأنسا بما سبق من تمشيات بناء الاختبار التقييمي -6   

 

    

ادِ  دِ أ ف ر  أ ح 

تِك   ر   أ س 

  

  

  

نهِاي ة  

 ال حِك اي ةِ 

 ؟

         

........................................................................................................

........................................................................................................

........................................................................................................

........................................................................................................

........................................................................................................

........................................................................................................

........................................................................................................

........................................................................................................

........................................................................................................

.................................................. 
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 3. 6. 1.أ 

 أعدلّ الفعل البيداغوجي

 بناء اختبار تقييميّ قبل التّعلّم

 )مشروع اختبار(

    

هذا اختبار في القراءة والإنتاج الكتابي لفائدة تلاميذ السنة الرابعة في بداية السنة الدراسية. وهو على  ●   

 غرار النشاط السابق يرمي إلى تجسيد مختلف العمليات الواردة في المذكرات السابقة. 

     

 إلى:فأنت مدعوّ ذلك هذا الاختبار المقترح لايعدو أن يكون مثالا قابلا للنقاش والتعديل ، ل  ● 

التأكد من صدق الاختبار بإخضاعه للمساءلة انطلاقا من مواصفات الجودة شكلا ومضمونا  -        

 )بطاقة المواصفات موجودة في وحدات التكوين في المقاربة بالكفايات(.

 البحث في المعايير والمؤشرات المستهدفة بالتقييم. -       

م فعلا الأداء المنتظر في نهاية السنة الثالثة وبداية السنة ما إذا كان  الاختبار يقيّ الحكم القائم على  -       

 الرابعة. 

  

من لك القيام بالتعديل إذا لزم الأمر مع تعليل كل خطوة مستأنسا بالمرجعيات النظرية وبما حصل   ● 

 ن.مهارات أثناء التكّوّ 
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 1. 1. 2أ.
 أمارس الفعل البيداغوجي

 تحليل أخطاء المتعلمّين
 كيف نبني شبكة لتقييم أداء المتعلمّين وتحديد الأخطاء؟

 

 المحتويات  التعليمة 

 
 
. أصنفّ إلى معايير 1

 ومؤشّرات.
. أصل كلّ معيار 2

بالمؤشرات المتفرّعة 
 عنه.

 
 

 

 

 

 

 

 معايير تقييم القراءة ومؤشّراتها 
 *الأداء المنغمّ المناسب للمقام

ويا أو كتابيا عن أسئلة تتعلقّ بمكوّنات السرد)الفاعلون، الأحداث / *الإجابة شف
 الإطاران الزماني والمكاني( 

 *الاسترسال 
 *استنتاج قيمة من النص

 * إبـداء الرّأي
 *الاستناد إلى تجربة ذاتية 

 * القراءة الجهرية
 *تعرّف مرادف مفردة أو ذكره 

 *النطّق السليم
 * معالجة النص

 ائن من النص للاستدلال *استخراج قر
 

 
 
 
 
 
 

 

  الأسئللة  

 ـ كيف نقيمّ كفايات المتعلمّ؟ 

 بالعلاج؟ الأولىمن الاهتمام؟ ما هي  نفسها إنتاج المتعلمّين تستوجب الدرّجةـ هل أنّ كلّ الأخطاء الواردة في 

 قا لبناء جهاز علاجي؟ـ هل يمكن الاكتفاء بعينّة من إنتاج المتعلمّين في تحديد الأخطاء التي ستكون منطل
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 2. 1. 2أ.
 أمارس الفعل البيداغوجي

 تحليل أخطاء المتعلمّين
 كيف نبني شبكة لتقييم أداء المتعلمّين وتحديد الأخطاء؟

 المحتويات  التعليمة 

  
أرتبّ المعايير  

ومؤشّراتها والقدرات 
 .في جدول المتصلة بها

 

 
 

  القدرات المستوجبة لبناء كفـاية القراءة
 ـ الإحاطة بالمعنى الإجمالي للنصّ

 ـ فكّ الرموز وتصويت المقاطع 
 ـ بناء الحلول واقتراح البدائل

 ـ القدرة على التحليل
 ـ القدرة على الاستنتاج

 ـ تعدد التجارب وثراء الثقافة الشخصية
 ـ التمييز بين الحروف المتشابهة كتابة
 ـ التمييز بين الحروف المتشابهة نطقا

بين مقاطع الكلمة / ـ الشمول )الاستغناء عن بعض الحروف ـ الوصل 
 والكلمات(
 ـ التعليل 

 ـ التمييز بين المقطع الطويل والمقطع القصير
 ـ الوصل بين الكلمات

 ـ التمييز بين علامات التنقيط
 ـ فهم مضمون الخطاب

 ـ التمييز بين الإخبار والاستفهام والتعجّب والأمر والرّجاء ...
 م/ ـ إتمام الناقص)الاستغناء عن بعض العناصر(ـ بناء حك

 ـ ثراء الرّصيد اللغوي
 ـ إقامة علاقات بين الشّخصيات

 ـ ترتيب الأحداث
 ـ القدرة على بناء الإجابة

 ـ الثقافة الشخصية للطفل)معرفته حول الموضوع(
 ـ كشف المعاني الضّمنية )الخفية(

 ـ تنزيل الكلمة ضمن السّياق الذي وردت فيه
 المسح البصري وانتقاء ما له علاقة بالفكرة المستهدفة بالاستدلالـ 

 ـ دقةّ تحديد الدلّيل
 ـ بداية تشكّل الاتجّاهات والمواقف

 ـ كيف يمكن مساعدة المتعلمّين على إنماء القدرات التي يقوم عليها الفعل القرائي؟   الأسئللة 
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  1. 1. 2أ.

  2. 1. 2أ.
 أعدلّ الفعل البيداغوجي

 يل أخطاء المتعلمّينتحل
 كيف نبني شبكة لتقييم أداء المتعلمّين وتحديد الأخطاء؟

 
      

 . ل مؤشّراتهـحلنو إلى الأداء المنتظر عودأن ن تحديد الأخطاءيقتضي تقييم أداء المتعلّم و 
  على ذلك.مثالا يـونقدمّ فيما يل

 
 صحيحة مسترسلة منغمة،  يقرأ المتعلم نصا قراءة: 1الأداء المنتظر في نهاية الدرجة

 ويعبرّ عن فهمه له بالإجابة عن أسئلة تتعلقّ به.
 
 

 ةالقراءة الجهري  ب ةالخاص  رات تحليل المؤش  
 

 صلة بهبعض القدرات المت   راتهبعض مؤش   المعيار نص  

 
ـ القراءة 1

 الجهرية

 
 ليم*النطّق السّ 

 
 

 
 ـ فكّ الرموز وتصويت المقاطع

 متشابهة كتابةـ التمييز بين الحروف ال
 ـ التمييز بين الحروف المتشابهة نطقا

 ـ التمييز بين المقطع الطويل والمقطع القصير

 
 *الاسترسال

 

 
 ـ الوصل بين مقاطع الكلمة

ـ الشمول)الاستغناء عن بعض الحروف 
  والكلمات(

 ـ الوصل بين الكلمات

 
 *الأداء المنغمّ المناسب للمقام

 
 تنقيطـ التمييز بين علامات ال
 ـ فهم مضمون الخطاب

ـ التمييز بين الإخبار والاستفهام والتعجّب 
 والأمر والرّجاء ...

 

 

 امتةبالقراءة الص   ةالخاص  رات تحليل المؤش  
 
 

 بعض القدرات المتصلة به بعض مؤشراته نص المعيار
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ـ معالجة 2

 النص

 
*الإجابة شفويا أو كتابيا عن 

أسئلة تتعلقّ بمكوّنات 
لفاعلون، الأحداث السرد)ا

 م ( الإطاران ز/

 
 ـ الإحاطة بالمعنى الإجمالي للنصّ

 ـ القدرة على التحليل
 ـ إقامة علاقات بين الشّخصيات

 ـ ترتيب الأحداث
 ـ القدرة على بناء الإجابة

 ـ الثقافة الشخصية للطفل)معرفته حول الموضوع(
 

 
*تعرّف مرادف مفردة أو 

 ذكره

 
  ـ ثراء الرّصيد اللغوي

 في ـ إدراك التغيير الذي يطرأ على معنى الكلمة
 السّياق الذي وردت فيهعلاقتها  ب 

 

 
*استخراج قرائن من النص 

 للاستدلال

 
ـ المسح البصري وانتقاء ما له علاقة بالفكرة المستهدفة 

 بالاستدلال
 ـ دقةّ تحديد الدلّيل

 

 
 الرّأيـ إبـداء 3

 
 *الاستناد إلى تجربة ذاتية

 
 ء حكمـ بنا

 ـ التعليل
 ـ تعدد التجارب وثراء الثقافة الشخصية 

 

 
 *استنتاج قيمة من النص

 
 ـ القدرة على التحليل والاستنتاج

 ـ تبينّ المعاني الضّمنية
 ـ بداية تشكّل الاتجّاهات والمواقف

 
 

 
 

 1. 1. 2أ.

   2. 1. 2أ.
 أتوسّع

 تحليل أخطاء المتعلمّين
 المتعلمّين وتحديد الأخطاء؟كيف نبني شبكة لتقييم أداء  
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 والمقاطع الأصوات والحروف
عديززدة أو صززوتيمات، وهززذه الأصززوات تصززدر بفعززل  ابكونززه متمفصززلا، ويتضززمّن أصززواتيتميزّزز اللسززان البشززري 

 التغيرات التي تطرأ على المناطق الفمّية والحلقية.
خصززص للصززوتيات كتابززا نسززرّ صززناعة  ولقززد أسززهم ابززن جنزّزي إسززهاما كبيززرا فززي ميززدان الدراسززات اللغويززة، إذ

الإعرابن فحددّ مخارج الوحدات الصوتية، وفزرّق بزين الصزوت والحزرف الزّذي يزرلإ أن الإنسزان قزد اخزتص بزه. 
ويعتمد ابن جني اللسان المنطوق لأسزبقيته عزن المكتزوب. ويزرلإ أنّ الحزروف علزى نسزق مزن الحلزق إلزى الشزفتين 

لحزروف المفخمزة والمرققّزة)ظ، ط/ ف، ذ، ت، د، غ، ك، ك(. وصزنفها مخرجا. وقد فزرّق بزين أصزوات ا 16يبلغ 

علززى أسززاش الشززدة والرخززاوة )ت، د، ط، ك/ ث، ذ، ظ، غ، ك(. كمززا أوجززد تصززنيفا اخززر حسززب خاصززية الجهززر 
 والهمش)ت، ط مهموسان. أمّا د، ذ، ك، ظ فمجهورة(.

 ي...ولقد صنف النحاة العرب الأحرف الصوتية إلى شفوي وأنفي وسنيّ شفو
ويصززف ابززن حلززيم الززرازي الحززروف الثمانيززة والعشززرين مززن الأبجديززة العربيززة إذ يقول نلهززذه الحززروف مجززالات 
ودرجات فمجال الحاء والعين والغين  والهمزة هو الحلق، ومجال القاف والكاف هو اللهاة، ومجال الجيم والضزاد 

للسزان علزى حافزة الأسزنان الأماميزة)ظ، ذ، والشين هو جانب الفم. يتبزع ذلزك وصزف مخزارج الحزروف  مزن ذلزق ا
ث(، ومن الحنك الذي ينطبق عليه اللسان)ت، د، ط(، ومن اللثة)ص، ش، ز(، ومن جانزب الفزم)ر، ل، ن(، ومزن 
الشززفاه)ف، ب، م(. أمززا حززروف العلززة)الألف والززواو واليززاء( فهززي حززروف هوائيززة، لفظهززا لا يقتضززي طنينززا ولا 

 من جوف الفمن تصادما لأنهّا تنطلق بلا ضجيج
 محمود أحمد السيد                                                              
 )اللسانيات وتعليم اللغة(                                                              

بعضزها يتشزابه فزي هزذه نخلص ممّا تقزدمّ إلزى القزول إنّ الأصزوات لهزا خصزائص متعزددّة تلصزنفّ علزى أساسزها، و
الخاصيات إلزى حزدّ صزعوبة التمييزز بينهزا سزماعا وبالتزالي إنتاجزا، خاصزة إذا كزان جهزاز الكزلام )الاسزتقبال و/ أو 

 النطق( يشكو بعض الضعف. ويقتضي ذلك 
 ـ أن يكون المدرّش واعيا بهذا الجانب، متيقظا إلى ما يوجد من تفاوت وفروق بين متعلمّيه 

 قدرة على استقبال المثيرات السمعية وتحليلها والتمييز بينها )إدراكها سمعيا(* من حيث ال   
 * من حيث القدرة على إنتاج الأصوات )النطق، التصويت(   
 * من حيث التجارب الشخصية   

ـ إيلاء مرحلتي التعرّف السمعي والبصري ما تستحقانه من الأهمّية وما تستوجبانه من العناية عبر تنويع 
 نشطة والتدرّج بها من البسيط إلى الأشدّ تركيبا الأ
 * أنشطة التحليل والتمييز الصوتي)تمارين تركّز على المقاطع المتشابهة صوتيا(   
 * أنشطة التحليل والتعرّف  البصري )تمارين تركّز على المقاطع المتشابهة رسما(   
 الا وإنتاجا * أنشطة لإنماء القدرة على التمييز بين المقاطع استقب   

 ونقدمّ في ما يلي أمثلة لتمارين يمكن اقتراحها في مرحلة التعرّف السمعي والبصري

 

 1. 1. 2أ.

    2. 1. 2أ.
 أتوسّع

 القرائية المقترحةمذكرة الأنشطة  
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ف الس معي: أـ  التعر 
 
 ـ ما هو الصوت الذي نسمعه في جميع الكلمات التالية...........؟1

  ،أو أضع علامة في الخانة حين أسمع الصوت...ألوّن الصورة 
 

  نفسه. ـ دعوة المتعلمّين إلى اقتراح كلمات تتضمّن الصوت2

 
 ـ أعبرّ بإشارة عن وجود الصوت أو عدمه في الكلمات المذكورة التالية....)تعمّد إدراج كلمات3

 تتضمّن صوتا مشابها للصوت المدروش(  
 
 ة )أوّلها، وسطها، اخرها(ـ أحددّ موضع الصوت ... في الكلم4
 أضع علامة حسب موضع الصّوت)...( أوّل/وسط/اخر الكلمة. *

  +        +         + 

 اخر     أوّل         وسط                                       
 
 ـ أقترح كلمات تتضمّن الصوت... في أوّلها، في وسطها، في اخرها.5

 
 أسمع الصوت ... وبإشارة مغايرة عندما أسمع صوتا يشبهه. ـ أعبرّ بإشارة معينة حين6

 )...(وبلون مغاير عندما لا أسمعه.ألوّن الصّورة أو الكلمة بلون معينّ حين أسمع الصّوت ،   
 

 ـ أستبدل أحد الأصوات بالصوت...7

 
 ـ أغيرّ الصوت... بآخر لأحصل على كلمة ذات معنى8

 
 ات تتضمن مقاطع قصيرة/ طويلة باستعمال الحركات الثلاثـ دعوة المتعلمّين إلى اقتراح كلم9

 
 ...أشطب الكلمة التّي لا أسمع فيها الصّوت أحيط الكلمة حين أسمع الصّوت)...(/ـ 10
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ف البصري:  ب ـ التعر 

*الانتقال من التعّرّف السّمعي إلى التعّرّف البصري، أي من الصّوت إلى الرّمز، وذلك باعتماد التمّارين 
 ن.أرى الحرفن بـن"أسمع الص وتلسّابقة، مع تعويض عبارة ا
 ألوّن الخانة أو المقطع المتضمّن للحرف)...( ـ 1

          

          

 ـ أصل كلّ كلمة بالقصاصة المناسبة.) ربط الكلمة بالمقطع الذي تتضمّنه(.2
 ...( خيلة.)أي التي لا تتضمّن المقطعـ أشطب الكلمة الدّ 3

  واصلة تعمير الخانات على غرار العمود الأوّلم  لاحظةم

 مي را كي ري مو كا ر م ك

 ... ... ... ... ... .... ... ... مكان

 ... ... ... ... ... ... ... ... شجرة*

 ... ... ... ... ... ... ... ... سمك

 ... ... ... ... ... ... ... ... ملك

 ألوّن الصّورة والاسم بنفش اللون.ـ تقديم مجموعة صور وقائمة أسماء   4
 ، مع التعّليمة  أكمّل الكلمات التّي فقدت أحد حروفها.مصحوبة بأسمائها المنقوصة ـ تقديم صور5
ـ تقديم مجموعة مقاطع، مع التعّليمة  أحيط أو ألوّن المقاطع المتضمّنة للحرف)...(/أو أضع في إطار 6

 المقطع المماثل للمقطع الأوّل.
)......( .........    ..........      ..........     ...........       ........ 

ـ تقديم مجموعة كلمات، مع التعليمة  أضع في إطار الكلمات المماثلة للكلمة الأولى، أو المحمولة على 7

 القصاصة.
 ـ تقديم مجموعة كلمات مع التعليمة  أكتب الكلمات في الخانات المناسبة.8

 كو كي اك مي مو ما

      

      

 ـ ألوّن المقاطع المماثلة للمقطع الأوّل، وأعيد كتابته منفردا ثمّ في كلمة. 9

 ...... ..... كا كي كا را ك ما كو كا

          ميـ

 التعّليمة  ألوّن بنفش اللون الكلمة والمقاطع المؤلفّة لها.، مع مقاطع مخموعةتقديم كلمات و ـ10

  ...    .............   .......  ......   .......   ......    ...        ........... 
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 2. 2أ.
 أمارس الفعل البيداغوجي

 تحليل أخطاء المتعلمّين
 كيف نصنّف الأخطاء ؟

 المحتويات التعليمة 

 
 
ألصنفّ أخطاء القراءة * 

وصعوباتها مستعينا 
بقة بشبكة التقييم السا

التي ساهمت في بنائها 
 أثناء النشاط 

 2. 1. 2أ.
 

* أقترح أمثلة أخرلإ من 
صعوبات المتعلمّين في 

القراءة مبينا علاقتها 
 بالمعايير والمؤشّرات.

 
 

 

 بعض الأخطاء المعبّرة عن صعوبات قرائيةّ في مستوى السنة الثالثة 
 ـ الإخفاق في الإجابة عن سؤال بالإثبات أو بالنفي

 
 م القدرة على توظيف مفردة في إنتاج جملةـ عد

 
 ـ القراءة البطيئة المتعثرّة

 
 ـ الاكتفاء بإطلاق حكم في حال دعوته إلى إبداء الرّأي

 
 ـ عدم القدرة على الإجابة عن سؤال متعددّ الاختيارات

 
 ـ الإخفاق في الإجابة عن سؤال يقتضي تأليفا

 
 لال بقرائن من النصـ الإجابة عن السّؤال والإخفاق في الاستد

 
 ـ الإخفاق في الإجابة عن سؤال شفويا أو كتابيا رغم إبداء القدرة 

 
 على الاسترسال في القراءة

 
 ـ عدم القدرة على الإجابة عن سؤال صريح)أين؟ متى؟ من؟ ...(

 
 
 

 

   الأسئللة
 مستوجبة؟ـ من بين الأخطاء المسجلة، ما هي الصعوبات ذات العلاقة بالمكتسبات القبلية ال

 ـ ما هي المؤشّرات والقدرات المتصّلة بها والتي يجب التركيز عليها لتجاوز الصعوبات؟ 
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 2. 2أ.
 أعدلّ الفعل البيداغوجي

 تحليل أخطاء المتعلمّين
 كيف نصنّف الأخطاء ؟

  
تزدقيق ل ذلكو ،المتفرّعة عنها والقدرات المتصلة بهاالمؤشّرات و ،ف الأخطاء حسب معايير التقييمصنّ تل     

مزا ورد بالجزدول ب الاسزتعانة فزي هزذا الإطزار كيمكنزو .وتوجيهزه إلزى حيزث يجزب أن يكزونالعمل العلاجي 
نتحليززل المؤشززرات فززي القززراءةن. ونقززدمّ فيمززا يلززي مثززالا تصززنيفيا لمجموعززة أخطززاء تعبزّزر عززن صززعوبات 

 (.3قرائية)ش

  
 مثال لتصنيف الأخطاء حسب المعايير

 المؤش رات والقدرات المعيار الخطأ أو الصعوبة

ـ الإخفاق في الإجابة عن سؤال 
 بالإثبات أو بالنفي

ـ الإجابة شفويا أو كتابيا عن أسئلة تتعلقّ  معالجة النص
بمكوّنات السّرد)الفاعلون، الأحداث، الإطاران 

 الزماني والمكاني(

ـ عدم القدرة على توظيف مفردة 
 في إنتاج جملة

ردة / ـ توظيفها حسب السياق الذي ـ فهم مف معالجة النص
 وردت فيه

القراءة  ـ القراءة البطيئة المتعثرّة
 الجهرية

 ـ الاسترسال

ـ الاكتفاء بإطلاق حكم في حال 
 دعوته إلى إبداء الرّأي

 ـ الاستناد إلى تجربة ذاتية لتعليل الرّأي إبداء الرّأي

ـ عدم القدرة على الإجابة عن 
 سؤال متعددّ الاختيارات

ـ الإجابة شفويا أو كتابيا عن أسئلة تتعلقّ  معالجة النص
 بمكوّنات السّرد باختيار جواب جاهز

ـ الإخفاق في الإجابة عن سؤال 
 يقتضي تأليفا

 ـ إنتاج )بناء( إجابة شفويا أو كتابيا  معالجة النص

ـ الإجابة عن السّؤال والإخفاق 
 في الاستدلال بقرائن من النص

مع مؤشّرات وقرائن للاستدلال من داخل ـ ج معالجة النص
 النصّ)انتقاء القرائن وتحديد الدليل بدقةّ(

ـ الإخفاق في الإجابة عن سؤال 
شفويا أو كتابيا رغم إبداء القدرة 

 على الاسترسال في القراءة

ـ الإجابة شفويا أو كتابيا عن أسئلة تتعلقّ  معالجة النص
 بمكوّنات السّرد

وّنات السّرد وإقامة ـ تحليل النصّ إلى مك
 علاقات بينها

ـ عدم القدرة على الإجابة عن 
 سؤال صريح)أين؟ متى؟ من؟..(

ـ استنتاج العلاقات الصريحة بين مكوّنات  معالجة النص
 السّرد

............................... ................. ..................................... 
 

 

 تحليل أخطاء المتعلمّين 1. 3. 2أ.



 42 

 

 
 الفعل البيداغوجي أمارس

 كيف نفسّر الأخطاء الواردة في إنتاج المتعلمّين؟
 

 ياتالمحتو  التعليمة 

 
. أعيززززد الخطززززأ      أو 1

الصززعوبة إلززى مززا يمكززن 
أن يكون مصدرا لزه مزن 
بززززين الأسززززباب الززززواردة 

 بالوثيقة.

 
 

 المتعلمّ بعض الأخطاء أو الصعوبات التي يمكن أن تظهر في أداء  
 ـ إنتاج خطاب مقتضب يهتمّ بما برز من مكوّنات السّند

 ـ اكتفاء المتعلمّ بإعادة الخطاب الذّي أنتجه سابقوه.
ـ تلميذ يحاول الإجابة عن سؤال مكتوب ولا يبدي أيةّ محاولة في حال طرحه 

 شفويّا
ريقة ـ النجاح في الإجابة عن سؤال متعددّ الاختيارات،  وعدم الإجابة عنه بط

 تأليفية

 ـ ضعف القدرة على تمييز محلاتّ الجملة بنوعيها

 ـ إنتاج نص مكتمل البنية شديد الاقتضاب
 ـ غياب أحد أقسام النصّّ 

 مصادرها أو أسئبابها الممكنة

 ـ ضعف مخالطة اللغة استماعا واستعمالا
 ـ عدم اكتمال بنية النواة الإسنادية في ذهن المتعلّم

 اك وتنظيم مختلف مكوّنات السؤال سماعا. ـ عدم القدرة على إدر

 ـ عدم فهم السّؤال أو عدم التفاعل معه
 ـ المشهد لا يثير لديه رغبة في التواصل.

 ـ الحاجة إلى الأدوات التعبيرية الضرورية لتبليغ الأفكار التي أثارها السند
 ـ عدم تشكّل بنية النص السردي في ذهن المتعلّم

 أقسام النص السرديـ ضعف القدرة على تمييز 
 ـ الافتقار إلى الأدوات اللغوية الضرورية للتوسّع في الأفكار 

 ـ ضعف القدرة على التحليل 
 ـ ضعف المكتسبات اللغوية التي تخوّل له بناء الإجابة

 ـ ضعف الإيمان بقدرته على الإجابة عن مثل هذا السّؤال بطريقة تأليفية
 ع في الأفكار ـ ضعف الرصيد اللغوي الضروري للتوسّ 

 ـ ضعف القدرة على تحليل ما هو رئيسي إلى مكوّنات
ـ إذا كان توفرّ المؤشّر فري أداء المرتعلمّ يردلّ علرى تملكّره للقردرات المتصرلة بره، فهرل أنّ غيابره يعنري  سئللة الأ

 بالضرورة عدم امتلاكها؟

 ي أنهّما يشكوان نفس الصعوبات؟ـ هل أنّ عدم بلوغ متعلمّين بنفس القسم المستوى الأدنى من التملك يعن

 يعني افتقارهما إلى نفس القدرة؟   اثنين ـ هل أنّ ظهور نفس الخطإ لدى متعلمّين
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   1. 3. 2أ.
 أعدلّ الفعل البيداغوجي

 تحليل أخطاء المتعلمّين
 كيف نفسّر الأخطاء الواردة في إنتاج المتعلمّين؟

 
   
حاجة، وهو يعبرّ عن صعوبات لدلإ المتعلمّ تقتضزي تزدخّلا  تحيل على إنّ الخطأ الداّل علامة تأويل الأخطاء: 

قززوم بعمززل تززأويليّ يتمثزّزل فززي صززياغة تى تجاوزهززا. فبعززد تصززنيف الأخطززاء، لمسززاعدته علزز كمنهجيززا مززن قبلزز
لعمززل تززأويلي لززبعض  مثززالا ونقتززرح فيمززا يلززي فرضززيات حززول منشززئها  بهززدف تحديززد مصززادرها الممكنززة.

  .بمجال اللغة العربيةالصعوبات المتصلة 
    

 مصادرها أو أسبابها الممكنة المعايير/المؤش رات الأخطاء أو الصعوبات

ـ إنتاج خطاب مقتضب يهتمّ بما 1

 برز من مكوّنات السّند
 

 
*الملاءمة  إنتاج الحدّ الأدنى 

المطلوب من حيث حجم 
 الخطاب

 

ـ الافتقار إلى الأدوات اللغوية الضرورية 
 لأفكار للتوسّع في ا

 ـ ضعف القدرة على التحليل
.......................................... 

ـ اكتفاء المتعلمّ بإعادة الخطاب 2

 الذّي أنتجه سابقوه.

الملاءمة  إنتاج الحدّ الأدنى *

 من حيث حجم الخطاب المطلوب

 

 ـ المشهد لا يثير لديه رغبة في التواصل.
الضرورية ـالحاجة إلى الأدوات التعبيرية 

 لتبليغ الأفكار التي أثارها لديه السند.
.......................................... 

ـ تلميذ ينتج خطابا  جملا غير 3

سليمة )من حيث التركيب 
والترتيب/ استعمال عبارات من 
 اللهجي/أخطاء في قواعد اللغة(

 
 *الانسجام  ترتيب الأحداث

اجتناب التكرار/  *الاتساق 
 عمال أدوات الربطاست

 ـ مخالطة اللغة استماعا وقراءة واستعمالا
 ـ عدم بناء هيكلة واضحة للجملة

 ـ ضعف الزاد اللغوي

ـ تلميذ يحاول الإجابة عن 4

سؤال مكتوب ولا يبدي أيةّ 
 محاولة في حال طرحه شفويّا

 
*معالجة النص  الإجابة عن سؤال 

يتصل بمعاني النص وبمكونات 
 كتابياالسرد شفويا أو 

ـ عدم القدرة على إدراك مختلف مكوّناته 
 سماعا. 

 ـ عدم فهم السّؤال أو عدم التفاعل معه
.......................................... 

ـ النجاح في الإجابة عن سؤال 5

متعددّ الاختيارات،  وعدم 
 الإجابة عنه بطريقة تأليفية

 
*معالجة النّص  الفهم وبناء 

 ا عن سؤال الإجابة كتابي

ـ ضعف المكتسبات اللغوية التي تخوّل له 
 بناء الإجابة 

ضعف الإيمان بقدرته على الإجابة عن مثل 
 هذا السّؤال بطريقة تأليفية

.......................................... 

ـ قراءة متعثرّة بطيئة تعوق 6

 الفهم

 
 *القراءة الجهرية

 هريةـ عدم التحكّم بآليات القراءة الج

ـ قراءة جهرية سليمة، مع 7

ضعف القدرة على الفهم وبناء 
 

 *معالجة النص

ـ ضعف القدرة على تحليل النص إلى 
مكوّنات البنية السردية، وإقامة علاقات 



 44 

 

 بينها المعنى
 ـ ضعف الزاد اللغوي والثقافي

 ـ غرابة السياق عن القارئ)عدم الدلّالة(
 

ـ ضعف القدرة على تمييز 8

 لجملة بنوعيهامحلاتّ ا

 
*تعرّف الظاهرة اللغوية  تعيين 

 حدود الجملة/ تمييز عناصرها

 ـ ضعف مخالطة اللغة استماعا واستعمالا
ـ عدم اكتمال بنية النواة الإسنادية في ذهن 

 المتعلمّ
 

ـ ضعف القدرة على توظيف 11

 الظاهرة اللغوية في الإنتاج

 
توظيف الظاهرة اللغوية  ينتج *

 واهر لغوية محددّةنصا يتضمّن ظ

 ـ قلة الاستعمال الحدسي
ـ عدم تمييز المكون اللغوي عن غيره من 

 المكوّنات نتيجة عدم تملكّ خصائصه
 

ـ إنتاج نص مكتمل البنية 12

 شديد الاقتضاب
 

الملاءمة  إنتاج الحدّ الأدنى *

 من حيث حجم الخطاب المطلوب
 

ـ ضعف الرصيد اللغوي الضروري للتوسّزع 
 ر في الأفكا

 ـ ضعف القدرة على التحليل
.......................................... 

 غياب أحد أقسام النصّّ  13
 

 
*سلامة بناء النّصّ  اكتمال البنية 

 السردية

ـ عدم تشكّل بنية النص السردي في ذهن 
 المتعلمّ

ـ ضعف القدرة على تمييز أقسام النص 
 السردي

ى حساب ـ التوّسّع في قسم من النص عل
 القسمين الآخرين

 

ـ إنتاج نص مقتضب يغلب 14

عليه استعمال اللهجي والسجلّ 
 الشفوي 

 
 *ثراء الإنتاج والطرافة

 ـ الافتقار إلى معجم فصيح
ـ ضعف القدرة على تحليل الأفكار الرّئيسيةّ 

 إلى أفكار فرعية
 

ـ إنتاج نص مكتمل البنية 15

يتضمّن تكرارا لفكرة و/أو 
 لمفردات

 
 لامة بناء النص*س

 ـ استعمال الضمائر
 ـ غياب مراجعة المنتج ونقده ذاتيا

.......................... ....................... .......................................... 
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 2. 3. 2أ.

 أمارس الفعل البيداغوجي

 تحليل أخطاء المتعلمّين
 ج المتعلمّين؟كيف نفسّر الأخطاء الواردة في إنتا 

   المحتويات التعليمة

 
 

 ـزززز أقززززوم بعمززززل تززززأويليّ 
يلفضزززززززي إلزززززززى وضزززززززع 

ات حول المصادر فرضيّ 
الممكنزززة لمزززا ظهزززر فزززي 
أداء المتعلمّززين مززن خلززل 
يعبزّزززززززر عززززززززن وجززززززززود 

 صعوبات لديهم.

 
 
 

 
 بعض الأخطاء أو الصعوبات التي يمكن أن تظهر في أداء المتعلمّ 

ليمة )من حيث التركيب والترتيب/ استعمال ـ تلميذ ينتج خطابا  جملا غير س
 عبارات من اللهجي/أخطاء في قواعد اللغة(

 ـ الاكتفاء بالحديث عن جزئيات ثانوية من المشهد، وإهمال ما هو رئيسيّ 

 ـ قراءة متعثرّة بطيئة تعوق الفهم

 ـ قراءة جهرية سليمة، مع ضعف القدرة على الفهم وبناء المعنى

 يل النصّّ إلى مكوّنات البنية السّرديةـ عدم القدرة على تحل

 ـ ضعف القدرة على توظيف الظاهرة اللغوية في الإنتاج

 ـ ضعف القدرة على التصرّف في الفعل وفق ما يقتضيه السّياق

 ـ إنتاج نص مقتضب يغلب عليه استعمال اللهجي والسجلّ الشفوي
 

 مصادرها أو أسئبابها الممكنة 

.................................................................................................................................................................. 
................................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................................. 
................................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................................. 

................................................................................................................................................................... 
.................................................................................................................................................................. 

................................................................................................................................................................... 

.................................................................................................................................................................. 
................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................ 

 الأسئللة 

 هل أنّ تصحيح الخطإ ي عدّ فعلا علاجيا؟ ـ 
 ع؟ـــا هي شروط العلاج الناجـ م

ما هي صعوبات المتعلمّ في مستويي الشّفوي والكتابي في نشاط القراءة؟ صنفّها في جدول وفق  -

 .خاصّيةّ أو أكثر تختارها
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 2. 3. 2أ.

 أعدلّ الفعل البيداغوجي

 تحليل أخطاء المتعلمّين
 كيف نفسّر الأخطاء الواردة في إنتاج المتعلمّين؟

  
جا

لم
ا

ل
 

مستولإ 
 الصعوبة

 الوسائط التعليمية صعوبات الإنجاز

 الإنتاج التلقي )الاستقبال(

ش
ال

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ي
فو

 

 

 
 الصوت

 
 التعرّف السمعي  

 تحليل الأصوات 

  التمييز بين الأصوات
 المتشابهة نطقا

 

 
ـ نطق غير سليم لبعض 

 الأصوات

 
ـ أنشطة التحليل 
 والتمييز الصوتي

 
 المقطع

 
 التمييز بين المقاطع من حيث  

  الحركة المصاحبة
 للحرف

 الطول والقصر 

 الانفتاح والانغلاق 

 
ـ تصويت غير سليم لبعض 

 المقاطع

 
ـ أنشطة لإنماء القدرة 

على التمييز بين 
 المقاطع استقبالا وإنتاجا

 
 

 
 المفردة

 
ضعف فهم المفردات وبالتالي 

 ضعف القدرة على تخزينها 

 
 استعمالها في غير موضعهاـ 

 
 ـ وحدة الحقل اللغوي

 ـ وحدة الجذر
 

 
 الجملة

 
ـ عدم تمييز قسمي الجملة )المسند 

 والمسند إليه(
ـ عدم إدراك العلاقات بين عناصر 

 الجملة

 
 ـ خلل في تركيب  الجملة 

 ـ استعمال معجم غير فصيح
 ـ جمل شديدة الاختزال

 ـ أخطاء نحوية

 
جملة ـ الاشتغال على ال
استماعا وإعادة 
 وتصرّفا وإنتاجا

 
 

 
 الخطاب

 
ـ الاختلاف إلى حدّ التباين بين 

النص المسموع والنص المستدمج 
 من حيث 

 * بنية النص السردي
 * العلاقات بين مكونات السرد
 * تمييز ما هو رئيسي عما هو

 ثانوي )صورة ذهنية غير ممثلة  
 للنص المسموع(  

 
 بـ خطاب شديد الاقتضا

 ـ أفكار غير واضحة
 ـ أحداث غير مرتبة

 ـ استعمال خاطئ للروابط
ـ التركيز على جانب وإهمال 

 اخر رغم أهمّيته
 ـ تكرار أفكار ...

 
إحداث ركن  نتجارب  

عشتهان  إتاحة فرص 
للمتعلمّين لسرد أحداث 
من معيشهم بتعبيرهم 

 الخاص  برنامج شاهده
/حادثة عاشها أو 

حضرها/ قصة استمع 
 إليها أو قرأها...

     

 

جا
لم

ا

ل
 

 الوسائط التعليمية صعوبات الإنجازمستولإ 
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 الإنتاج التلقي )الاستقبال( الصعوبة

ي
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ابـ
كت

  ال
الصوت/ 

 الرّمـز

 
ـززز عزززدم القزززدرة علزززى فزززك الرمزززز 

فززززاق فززززي بصززززريا، وبالتززززالي الإخ
 تعرّف الحرف

ـ الخلط بين الحروف المتشابهة من 
 حيث الرسم 

 

 
ـ تصويت خاطئ  صوت غير 

 مناسب للرّمز
ـ كتابة حرف غير مناسب 

 للمسموع

 
ـ أنشطة التعرّف  

 البصري

 
 المقطع

 
ـ الجمع بين الحروف والحركات 
القصيرة والطويلة )عدم التمييز 

 بين الحركات(

 
يفاء ـ تصويت خاطئ/ عدم إ

المقاطع حظها من حيث الطول 
 والقصر/ قلب الحركات

 
ـ أنشطة التحليل 

 والتعرّف  البصري
 
 

 
 المفردة

 
ـ ضعف القدرة على تحليل الكلمة 

 إلى مقاطع بصرياّ

 
ـ قراءة متقطّعة بطيئة/ أصوات 

مجزّأة/ عدم وحدة المفردة/ 
 تصويت خاطئ للكلمة

 
ـ أنشطة تحليلية ـ 
تركيبية متنوعة 

 تدرّجةوم
 

 
 الجملة

 
ـ عدم القدرة على التوفيق بين 

التحليل والشمول  فصل الكلمة عن 
 محيطها والوقوف عندها

 ـ صعوبة الانتقال بين الكلمات
ـ تأثير ذلك على إدراك العلاقات 

 بين عناصر الجملة

 
ـ قراءة متعثرّة بطيئة تعوق 

 الفهم
 ـ عدم الاسترسال

 ـ تنغيم غير ملائم للمقام

 
نشطة تستهدف ـ أ

تطوير القدرة على 
 الاسترسال 

 *الوصل
 * تكميل الناقص

 *الاستباق...
 

 
 النص

 
ـ عدم ثراء الثقافة الشخصية  

الافتقار إلى الأدوات المساعدة 
على إدراك المعطيات البصرية 
الملتقطة من النص  ومعالجتها 

 وتنظيمها

 
ـ قراءة صامتة بطيئة تؤثرّ سلبا 

 لالعلى الفهم والاستد

 
ـ أنشطة الترغيب في 

 القراءة
ـ أنشطة لتطوير القدرة 

 على القراءة الصامتة
 ـ أنشطة تهدف إلى 

*تعرّف أقسام النصّ 
 )بنية النص السّردي(

 *تبينّ العلاقات
* تمييز ما هو رئيسي 

 عمّا هو ثانوي 

 
 

 العلاج والدعم 1. 1. 3أ.
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 رصودة؟كيف نبني حلولا لصعوبات م أمارس الفعل البيداغوجي

 المحتويات التعليمة

 
مزززززززن بزززززززين الحلزززززززول     

المقترحزززززة فزززززي الوثيقزززززة، 
أختزار مززا يمكزن أن يسززاعد 
علزززى تجزززاوز الصّزززعوبات 
المززززذكورة، وأنظّمهززززا فززززي 

 جدول.
 

 
 بعض م اهر صعوبات التعلمّ:

 ـ طفل يصمت أمام مشهد دعوناه إلى التعبير عنه.
 في غياب سندـ متعلمّ يعجز عن إنتاج جملة شفويا أو كتابيا 

ـ تلميذ يحاول الإجابة عن سؤال مكتوب ولا يبدي أيةّ محاولة في حال طرحه 
 شفويّا

ـ النجاح في الإجابة عن سؤال متعددّ الاختيارات، وعدم الإجابة عنه بطريقة 
 تأليفية

 ـ قراءة متعثرّة بطيئة تعوق الفهم
  بعض الحلول الممكنة لمجابهة مصادرها أو أسبابها المحتملة

ـ اعتماد سندات متنوّعة بصرية أو سمعية  )مشاهد مصوّرة، وضعيات 
 حقيقية، وضعيات موصوفة...(

 ـ الاستعانة بالوسائل السمعية ـ البصرية
 ـ العمل في اتجاه دعم ثقته بنفسه

 ـ تنويع المشاهد وفسح المجال له لاختيار بعضها والتعبير عنه
 ـ دعوته للحديث عن بعض تجاربه الشخصيّة

 عرض السؤال مكتوباـ 
 ـ إعادة طرحه بأكثر من طريقة

ـ دعوة بعض المتعلمّين إلى إعادة طرحه والتعبير عن المطلوب بصياغة 
 شخصية

 ـ ألعاب قراءة تهدف إلى تملكّ اليات القراءة
                    ـ الاشتغال على نصّ قصير )ملخّص للنص المعتمد (

ـ نعم / لا، وضع علامة( إلى )أسئلة تتطلب ـ التدرّج بالأسئلة من )الإجابة ب
جوابا مباشرا( إلى )أسئلة تقتضي بناء الإجابة من قبل المتعلمّ، وتعليلها بجمع 

 أكثر من مؤشّر...
 

  الأسئللة 

 ة ناجعة؟ـ متى تكون الحلول العلاجيّ            
 
 

   1. 1. 3أ.
 أعدلّ الفعل البيداغوجي

 العلاج والدعم
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 لصعوبات مرصودة؟  كيف نبني حلولا

 
 

 مثال لبعض الحلول المقترحة لمواجهة الصعوبات                     

 

 

 بعض الحلول الممكنة الصعوبات 

ـ طفل يصمت أمام مشهد  1
 دعوناه إلى التعبير عنه.

 ـ العمل في اتجاه دعم ثقته بنفسه
ـ تنويع المشاهد وفسح المجال له لاختيار بعضها والتعبير 

 عنه
 عوته للحديث عن بعض تجاربه الشخصيّةـ د

ـ متعلمّ يعجز عن إنتاج  2
جملة شفويا أو كتابيا في 

 غياب سند

ـ اعتماد سندات متنوّعة بصرية أو سمعية  )مشاهد 
 مصوّرة، وضعيات حقيقية، وضعيات موصوفة...(

 ـ الاستعانة بالوسائل السمعية ـ البصرية

ـ تلميذ يحاول الإجابة عن  3
وب ولا يبدي أيةّ سؤال مكت

محاولة في حال طرحه 
 شفويّا

 ـ عرض السؤال مكتوبا
 ـ إعادة طرحه بأكثر من طريقة

ـ دعوة بعض المتعلمّين إلى إعادة طرحه والتعبير عن 
 المطلوب بصياغة شخصية

ـ النجاح في الإجابة عن  4
سؤال متعددّ الاختيارات، 
وعدم الإجابة عنه بطريقة 

 تأليفية

سئلة من )الإجابة بـ نعم / لا، وضع علامة( ـ التدرّج بالأ
إلى )أسئلة تتطلب جوابا مباشرا( إلى )أسئلة تقتضي بناء 

الإجابة من قبل المتعلّم، وتعليلها بجمع أكثر من 
 مؤشّر...(.

ـ قراءة متعثرّة بطيئة  5
 تعوق الفهم

 ـ ألعاب قراءة تهدف إلى تملكّ اليات القراءة
 )ملخّص للنص المعتمد (ـ الاشتغال على نصّ قصير 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 

 العلاج والدعم 2. 1. 3أ.
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 كيف نبني حلولا لصعوبات مرصودة؟ أمارس الفعل البيداغوجي

 المحتويات  التعليمة 

 
أذكززززززززززززر بعزززززززززززززض     

الصّعوبات الملاحظة في 
الأداء المعرفزززززززززززززززززززززززززيّ 
للمتعلمّززززين فززززي أنشززززطة 
اللغّززة العربيزّزة، ثززمّ أقتززرح 

ها بعض الحلول التّي أرا
ملائمزززززززززة لاسزززززززززتهداف 

 مصادرها المحتملة.

 
 
 

 بعض مظاهر صعوبات التعلمّ 
................................................................................ 
................................................................................ 

................................................................................ 
................................................................................ 
................................................................................ 

................................................................................ 
................................................................................ 
................................................................................ 

  بعض الحلول الممكنة لمجابهة مصادرها أو أسئبابها المحتملة
................................................................................ 
................................................................................ 
................................................................................ 

................................................................................ 
.............................................................. 

 
 

 
 الأسئللة 

شخيص و تعرّف مجموعات الحاجة، على ماذا يجب أن نعتمد بالإضافة إلى وضع ة التّ ـ لتجويد عمليّ 

 ب الخطإ؟ة لأسباات تفسيريّ فرضيّ 

 

 العلاج والدعم 2. 1. 3أ.
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 كيف نبني حلولا لصعوبات مرصودة؟ أعدلّ الفعل البيداغوجي

 
    

 إنّ تحديررد أسررباب الأخطرراء يمكررن أن يررتمّ انطلاقررا مررن أداء المررتعلمّ الملاحررل فرري الاختبررارات   ●    

تزاج المزدرّش إلزى التزّدخّل الفزوريّ أثناء عمليةّ التعّلمّ نفسها. وفي هذه الحالة يح التقّييميةّ، ومن أدائه

 على تجاوز صعوباته.واتخّاذ قرارات بيداغوجيةّ كفيلة بمساعدة المتعلمّ 

 

إنّ عمليةّ البحث عن مصادر الأخطاء وتفسير أسبابها تظلّ افتراضيّة، وبناء على ما تقدمّ  ●   

 الأنشطة الملائمة.يلشكّل المدرّش مجموعات الحاجات ويعدّ استراتيجيةّ الدعّم والعلاج و

إلاّ أنزّزك قززد تلاحززظ أثنززاء الإنجززاز أنّ بعضززا مززن هززذه الأنشززطة لا تسززتجيب للحاجززات الحقيقيزّزة     

الذهّنيةّ التّي قادته إلى  للتلّميذ. لذلك فإنّ العودة إلى صاحب الشّأن ودفعه إلى الإفصاح عن تمشّياته

 ليةّ.الخطإ تلسهم في جعل التشّخيص أدقّ، والعلاج أكثر فاع
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 1. 2. 3أ.

 أمارس الفعل البيداغوجي

 العلاج والدّعم
 ا ونستثمره؟كيف نتصوّر جهازا علاجي ـّ

 المحتويات التعليمة

 
هرررررذه أمثلرررررة لأنشرررررطة  -

قرائيررة تهرردف إلررى دعررم 

القدرة علرى الاسترسرال، 

 أبحث عن أمثلة أخرى.

 
ـزز أبنززي وضززعيات قرائيززة 

 وفق هذه النماذج.
 

 
 
 
 
 
 
 

 

 
 (2ـ تحليل المؤشّر المتفرّع عن المعيار المعني بالدّعم )س1

 القراءة الجهرية  المعيار
 الاسترسال  المؤش ر
 القدرات:

 ـ الوصل بين المقاطع وتصويت الكلمة
 ـ الوصل بين الكلمات

 ـ الشمول )الاستغناء عن بعض الحروف والكلمات(
 
 المتصلة بمؤشر "الاسئترسئال"ـ أمثلة لأنشطة قرائية مساعدة على تطوير القدرات  2

 ـ تمارين تركّز على الحروف المتشابهة صوتا و/أو كتابة.
ـ تمارين تتضمّن كلمات تشترك في الجذر)كتب، كتاب، كاتب، استكتب، 

 مكتب...(
ـ تمارين تهدف إلى اكتساب القراءة السريعة عبر التحرّر قدر الإمكان من 

 رموز  المعطيات البصريةّ والاستغناء عن بعض ال
 *جمل تتضمن كلمات ينقصها مقطع)اخر الكلمة/وسط الكلمة/أوّل الكلمة(.

 *فقرة تتضمن كلمات ينقصها مقطع أو مقطعان .
 *قراءة جملة أو فقرة منقوصة من كلمات يمكن تعرّفها من خلال السّياق

 
 
 
 

 

 ة ـــالأسئلل
 إلى ماذا أستند لبناء وضعيات قرائية علاجية؟ -1   

 كيف نساعد المتعلمّ عل تطوير هذه القدرات؟   -2      
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 1. 2. 3أ.
 أعدلّ الفعل البيداغوجي

 العلاج والدّعم
 دعم القدرة على الاسئترسئال في القراءة؟كيف ن

 
   
 يستوجب الاسترسال في القراءة جملة من القدرات، منها  
 ـ تفكيك الكلمة إلى مكوّناتها بصريا 
 ـ تعرّف المقاطع وتصويتها 
 لوصل بين المقاطع وتصويت الكلمة ـ ا 
 والكل في ان واحد. أي إلى الكلمة ـ التوفيق بين استراتيجيتي التحليل والشمول  النظر إلى الأجزاء 

 )في مستولإ الكلمة(مجزّأة ووحدة في ذات الوقت.    
 ـ الاستغناء عن بعض الجزئيات)عن بعض المقاطع( 
 ن مفردة إلى التي تليها(مبيسر ـ الوصل بين الكلمات )الانتقال  
 والكل في ان واحد. أي إلى الجملة ـ التوفيق بين استراتيجيتي التحليل والشمول  النظر إلى الأجزاء 

 )في مستولإ الجملة( مفككة ووحدة في ذات الوقت    
 ـ الاستباق  استشراف المفردة الموالية 
 ات(ـ الاستغناء عن بعض الجزئيات)عن بعض المقاطع أو المفرد 
 ـ اتساع المجال البصري 
 ـ الانتقال بيسر بين الجمل، مع احترام علامات الوقف 
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 1. 2. 3أ.
 أعدلّ الفعل البيداغوجي

 القرائية المقترحةمذكرة الأنشطة  
 في القراءة؟  والتنّغيم  دعم القدرة على الاسئترسئالكيف ن

 الاسترسال:  -أ  
قراءة المسترسلة نقترح تمارين تهدف إلى التحرّر قدر الإمكان من المعطيات المتصلة بال القدراتلتطوير 

 البصرية والاستغناء عن بعض الرموز 
 تكميل الناقص ضمن كلمة  ـ تمارين1

 خرة ، ...ـجار ، مسا...ـن، ...أقرأ الكلمات التالية  تلميـ... ، مكـ...ـب،     

 ن()التدرّج من نقصان مقطع إلى نقصان مقطعي    
 
 تكميل الناقص ضمن جملة  تمارينـ 2

 )تقديم جمل تتضمن كلمات ينقصها مقطع ثم مقطعان اخر الكلمة/ وسط الكلمة/ أول الكلمة    
 ودعوة المتعلمّين إلى قراءتها دون تكميلها كتابيا(.   
 
 ـ قراءة فقرة تتضمّن كلمات منقوصة من مقطع ثمّ مقطعين3

 
 الموالية  ـالاستباق  استشراف المفردة4

 *قراءة جملة تنقصها كلمات يمكن تعرّفها حسب السياق   
 * قراءة فقرة تنقصها كلمات يمكن تعرّفها حسب السياق   
 *قراءة نص تنقصه كلمات اخر كلّ جملة   
    
 
ـ ـ التوفيق بين استراتيجيتي التحليل والشمول  النظر إلى الأجزاء والكل في ان واحد. أي إلى الكلمة 5

 جزّأة ووحدة في ان واحد / إلى الجملة مفككة ووحدة في ذات الوقتم

  عرض مقاطع الكلمة مشوشة لوقت قصير، ثم إخفاؤها ودعوة المتعلمّين إلى تكوين الكلمة في
 أسرع وقت ممكن

  عرض كلمات الجملة مشوشة لوقت وجيز، ثم إخفاؤها ودعوة التلاميذ إلى تكوين الجملة في أقصر
 زمن ممكن
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 نغيم:الإيقاع والتّ  -ب  

   

 : المقترحة على التلّاميذ  ةـــــنشطالأ نماذج من    

   

 :إيقاع الجملة -*   

    

 أكوّن جملا وأقر ها: -1    

       

 

                                                                                      

                                                            الفبر                    

 
 

 أكمّل العبارة بما يناسب ثمّ أقرأ الجملة: -2   

 ...............................        كتبتُ .....................................  الأسدُ  يعيشُ        

 ..........................        قلدّتْ ذكرى  ............................  دجّاجةُ ال تحضنُ        

 طالعُ  ....................................................................        أُ   نزارٌ  يزورُ        

 

 

 

 على الشجرةِ 

 هابيض   تحضن  

 لطيفة  

 إلى العملِ  صباحٍ  كلَّ  تخرج  

 

 السّفر   تحب   خالتي فاطمةُ 

 

 الحمامةّ 

 خائفة  
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 أقرأ النصّّ التاّلي: -3     

 الأقيراصعلرى الطّاولرة.  ووضيعتهحاسروبها المحمرول،  أخرجيتلخزانرة، باب ا فتحت أسماء         

فري  بهيا تسياهمفي كتابة قصّة  شرعت أسماءموصولة بالجهاز.  الفأرةم ضاءة، و الشّاشةجاهزة، و

 إنتاج مجلةّ القسم.

.................................................................................................................... 

 م:ــــالتنغي  -*    

 أربا السّؤال بالجواب المناسب ثمّ أقرأ منغمّا: -1        

              

 

 

 

 

 

 

 

م الجملة ثمّ أضع نقطة التعجب )  -2       ّّ  في المكان المناسب: ( !أنغّ

 ما أجمل الحديقة في فصل الربيع          

 حمامة: ما ألطفكِ أيتّها النمّلة قالت ال          

 سمعت صوتا قادما من طرف الحقل         

 من يكون صاحب الصّوت         

 ما أعظم حنان الأمّ وما ألطف كفهّا وهي تمسح بها جبين ابنها المريضِ          

 

 (: !أقرأ الجمل قراءة منغمّة وأتمّمها بعلامات التنّقيا المناسبة ). ؟  -3     

 وظلّ ينتظر نصيبه         

 ألقى الصّياّد الصّغير صناّرته في الماء         

 وهو يتمتم: متى ستعرف الأسماك طريقها إلى سلتّي         

 فجأة تحرّك الخيط بين أصابعه         

 من أين جئتِ يا سميرة؟

 ؟يجني الفلاح الرّمّانمتى 

 في فصل الخريف,

 ق المنافس.مهاجم الفري

مدينة النخّيل والتمّر من  ؟الوحيد من سجّل الهدف

 اللذّيذ.
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 هل ستقضم الطّعم الذي أعددته لها        

 إنهّا تلمع كاللؤّلؤة تحت أشعةّ الشّمس        

 وما هي إلاّ لحظات حتىّ صاح قائلا: ما أروع هذه السّمكة        

      

 أرتبّ جمل التمّرين السّابق لأكوّن نصّا ثمّ اقرؤه بالتنغيم المناسب -4   

 

 أنغمّ الحوار وأضع في التربيعة علامة التعّجّب أو علامة الاستفهام: -5    

 الحيوان أمّي         أمّي          ما اسم هذا  -       

 إنهّ الفهد. وهو حيوان برّيّ لاحم. ألم تقرأ عنه في موسوعة الحيوانات -       

  لله ما أشدّ سواده       وما أروع نظرات عينيه ،بلى. ولكن -       

            

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ملاح ة: 

 قا من نصّ أو قصّة ودعوتهم لدعم قدرة المتعلمين على التنغيم يستحسن البحث عن حوارات أو إنتاجها انطلا       

 حفظها وتمثيلها في شكل مسرحية قصيرة.إلى   
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  1. 2. 3أ.
 أتوسّع

 القراءة نشاط إدراكيّ 
 

 
معقزّدة. وفزي هزذا السزياق يقزول نفوكومبزارن  نالقزراءة عمليزة معقزدة يؤكّد المختصّزون أنّ القزراءة عمليزة    

يقزوم أساسزا بوظيفزة اجتماعيزةن.  نشااط إدراكايتشغل في نفش الوقت العينين والدماك والذكاء، وهي كزذلك 
ولا يززتمكّن الطفززل مززن تجززاوز صززعوبات القززراءة إلا إذا سززاعدناه علززى اكتسززاب مهززارات خاصززة بالسززلوك 

 الة انعدام هذا الاكتساب تظهر عوارض سلبية لدلإ القارئ. القرائي، وفي ح
 الإدراك؟فما هو 

 يلعرّفه نريشودون على أنهّ نالبحث عن أشكال ذات معنىن 
فالإدراك عمل فاعزل، أي أنزّه نشزاط يقزوم بزه الفزرد قصزد التعزرّف علزى مكوّنزات العزالم الخزارجي، ويمتزاز 

 خاصيات أساسية  3عامة بـ 

 لي  إدراك الأشياء عامة يحصل في عملية إجمالية وشاملة الإدراك إجما أـ
 نليش الإدراك تجميعا لإحساسات أوّلية وتأليفا لها بل هو إدراك لمجموعة متكاملةن كوهلر

 فـنالمقطع لا معنى له في نص القراءة، وكذلك الكلمة. إنّ الجملة هي التي تفسّر الكلمةن
فززرد، وهززو بززذلك عمليززة نشززيطة لأنزّزه يززدفع القززارئ إلززى اسززتعمال الإدراك يسززتعمل التجربززة السززابقة لل ب ـ

معارفزه وتجاربززه السزابقة التززي تزؤثر فززي إدراكزه الآنززي أكثزر مززن الإثزارة الحاليززة. فزالإدراك هززو إدراك لمززا 
 عشناه سابقا أكثر مما هو إدراك لما نعيشه حاليا، وذلك لأنهّ يتأثرّ جداّ بمعارفنا السابقة.

للمعنى  فهو لا يهتمّ بالجزئيات ويعمل على إعطاء معنى للشيء المدرك انطلاقا من  الإدراك بناء ج ـ
تجربة الفرد السابقة، ومن فرضيات يصوغها انطلاقا من مؤشّرات ماديّة قصد بناء ما هو غير موجود 

 بالشيء المدرك.
كلمزات، وإنمّزا هزو فالقراءة بنزاء للمعنزى، وفهزم القزارئ للزنص لزيش مجزرّد تصزفيف للحزروف والمقزاطع وال

عملية معقدّة من البناء الذّي تشزارك فيزه المعزارف السزابقة للقزارئ بقزدر كبيزر. ويمزرّ بنزاء المعنزى بمراحزل 
 أساسية 

 أـ الرغبة في القراءة، وترجمتها إلى أسئلة مع توقعات منظمة في شكل مشروع متكامل
 الكهل عند شراء كتاب جديدب ـ المسح البصري لكامل النص في قراءة عشوائية مثلما يفعل 

ج ـ انتقاء عزدد مزن المؤشزرات وصزياغة الفرضزيات التزي سيسزتعملها لبنزاء المعنزى داخزل الزنص. ثزم ربزط 
 علاقات معقدّة بين ما يدركه من رموز موجودة في النص وما يعرفه حول الموضوع المقروء.

 د ـ قراءة خطّية للنص تسمح بالتثبت من الفرضيات
روع القرائي وفهم النص حين يزتمكن القزارئ مزن بنزاء إجابزات واضزحة عزن الأسزئلة التزي هـ ـ يتحقق المش

 طرحها.
 

وإذا كانت الرغبة في القراءة هي منطلق المشروع القرائي، وبناء المعنى غاية الفعزل القرائزي، فزإنّ القزدرة 
 ؟على القراءة هي محرّكه ولا يمكن أن يتحقق بدونها. فما هي القدرة على القراءة
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تتمثل في الظروف الفيزيولوجية والنفسية ـ الذهنية التي لا يمكن تعلمّ القراءة  :القدرة على القراءة  

 دونها. وتكتمل بتوفرّ ظروف تربوية ملائمة.
تقول شارمو نيبني القارئ المعنى داخل النص انطلاقزا مزن إدراك بصزري وعمزل  أـ النضج الفيزيولوجي:

  ذهني ومهارات لغوية...ن
 نستخلص تأكيدا على الإدراك البصري في العملية القرائية.

وحسب علم النفش التقليدي، تقوم العين بإدراك الحروف الواحد تلو الآخر لتكوّن منهزا الكلمزة ثزمّ الجملزة... 
 وهو ما يقود القارئ تدريجيا إلى اكتشاف معنى النص.
إلاّ إذا توقفزت فزي مكزان معزينّ حتزى تزتمكّن مزن بزثّ أما علم النفش الحديث فيرلإ أنّ العين لا تدرك الكلمزة 

المعلومة اللازمة حول الرموز المدركة إلى الدماك. ومعنى ذلك أنهّا تمسح كامل السطر في نظزرة عاجلزة، 
ث( لانتقاء الرموز الدالة  1/3أي أنهّا لا تدرك كل التفاصيل بل تكتفي بالتوقف في مستولإ بعض الكلمات)

ك الذي يقوم بتأويلها في ضوء ثقافة الفرد مزن ناحيزة ومشزروعه القرائزي مزن ناحيزة، ثزمّ وإرسالها إلى الدما
 ث( لا تدرك خلالها شيئا، ثم تتوقف من جديد...1/4تتحرّك لمدةّ)

هذه التوقفّات تهدف إلزى انتقزاء المعطيزات الضزرورية لبنزاء المعنزى، وسزرعة القزراءة رهينزة تحزرّك العزين 
 عقدّة  تختلف بين الأفراد، ويتدرّب عليها الطفل بتوفرّ شرطين داخل النصّ، وهي عملية م

 سلامة حاسة البصر 

  بلززوك الجهززاز العصززبي المركزززي وحاسززة البصززر مسززتولإ مززن النضززج يسززمح لهمززا بززأداء الوظززائف
 المذكورة سابقا. 

 
بنززاء  تتطلززب القززراءة مجهززودا ذهنيززا معقززدا  خزززن المعلومززات بالززذاكرة، ب ـ النضااج النفسااي والفكااري:

الفرضيات، مقارنة المعلومات المستقاة من النص بالمعلومزات السزابقة. كمزا تسزتوجب سزيطرة الطفزل علزى 
اليات اللغة الشفوية التزي تلهيئّزه لامزتلاك اللغزة المكتوبزة )المقزروءة(. ولقزد أكّزدت البحزوث الميدانيزة العلاقزة 

أنزّه مزرتبط بثزراء معجزم الطفزل، وأنّ التزأخّر فزي العضوية بين حذق اللغة الشفوية وتعلمّ القراءة. كما بينزت 
 النطق غالبا ما يواجه أصحابه صعوبات في تعلمّ القراءة. 

 

بناء على ما تقدمّ نخللص إلزى القزول إنّ الهزدف الأقصزى للقزراءة هزو الفهزم وإنّ القزراءة البصزرية هزي التزي 
ذهب بصزفة فيز ي التهجئزة والتصزويته لأنهّزا تمكزن القزارئ مزن السزرعة عبزر تزوفير الوقزت الضزائع فزتحقق

يجزب ألاّ يلخفزي عنزّا أهمّيزة القزراءة مباشرة وبزدون وسزيط صزوتي إلزى معزاني الزنص المكتزوب. ولكزنّ ذلزك 
الجهرية التي تتيح اكتساب جملة من الآليات، هزي أدوات ضزرورية للتعامزل مزع المكتزوب وأساسزية لإنمزاء 

بززدءا بفززكّ الرمززوز  العماال علااى إنماااء تلااك القاادراتمززن  القززدرة علززى القززراءة البصززرية السززريعة، ولا بززدّ 
 وتصززويت المقززاطع وصززولا إلززى الاسترسززال الززذي يسززتوجب، إلززى جانززب القززدرة علززى تعززرّف الحززروف

وتصويت المقاطع والحساسية البصرية المميزة بين الرموز المتشابهة،  التوفيزق بزين اسزتراتيجيتي التحليزل 
ي الززذي يخفززض اتسززاعله مززن حاجززة العززين إلززى التوقززف، وبالتززالي تحقيززق والشززمول واتسززاع المجززال الإدراكزز

 قراءة أسرع وفهم أعمق.
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   2. 2. 3أ.
 أمارس الفعل البيداغوجي

 عمالعلاج والدّ 
 ا ونستثمره؟كيف نتصوّر جهازا علاجي ـّ

 ياتالمحتو  التعليمة 

 
ـززز أبنزززي جزززدولا أضزززمّنه 
القدرات وما يوافقهزا مزن 
 إجززززراءات هادفزززززة إلزززززى

 تطويرها.
 
ألغنززي هززذه الإجززراءات  -

بمززززا أراه ملائمززززا لززززدعم 
القدرات التي تقوم عليهزا 
الإجابة عن أسزئلة تتعلزق 
بمعاني النص وبمكونات 

 السرد.
 

 
 (2تحليل المؤشّر المتفرّع عن المعيار المعني بالدّعم )درجة   

 معالجة النص  المعيار
نات وبمكوّ  صّ ق بمعاني النّ تعلّ ا عن أسئلة تابيّ تا أو كالإجابة شفويّ   المؤش ر

 (والمكانيّ  مانيّ رد)الفاعلون، الأحداث، الإطاران الزّ السّ 
 القدرات:-1

 ـ فهم المطلوب
 ـ المسح البصري

 ـ تحليل النص إلى مكوّناته
 ـ إنتاج إجابة

 ـ الإجراءات  2
 إبراز العلاقات بين الشخصيات/بين الأحداث/ بين الإطار والحدث... *

ويا أو كابيا عن أسئلة تتعلق بمعاني النص وبمكونات * الإجابة شف

 " السرد)الفاعلون، الأحداث، الإطاران الزماني والمكاني(
 * تعمير شبكة استثمار نصّ 

الإطار 
 الزماني

الإطار 
 المكاني

 الأحداث الشخصيات

 الفرعية الرئيسية الثانوية الرئيسية

      

 
 ه من التعليمة*دعوة المتعلمّ إلى التعبير عما فهم

* تعليمات واضحة تحثّ على القراءة، ولا تستوجب تأليفا لإنتاج 
الجواب.)اختيار من متعددّ/وضع علامة/ربط بسهم/إجابة بصواب أو خطأ/بحث 

 عن مفردة...(
 * تعبير المتعلم عن السؤال بصيغته الخاصّة

 * أسئلة تستوجب عملا تأليفياّ
 فعل...؟ لماذا؟ كيف؟... * طرح أسئلة متدرّجة  أين؟ متى؟ من

 جهاز علاجي؟ما هي الصعوبات التي تعترضك أثناء إعداد -1الأسئللة   
 كيف تتصرّف لتجاوزها؟-2           
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  2. 2. 3أ.
 أعدلّ الفعل البيداغوجي

 العلاج والدعم
 كيف نتصوّر جهازا علاجيا ونستثمره؟

 
بمعيار  علقدلإ عدد من متعلمّي الدرجة الثانية، تتنتائج، أدلّإ تحليلها إلى رصد صعوبات لأفرز التقييم 

" . رد"نات الس  الإجابة عن أسئلة تتعلق بمعاني النص وبمكو  تحديدا بمؤشّر ن صلوتت "معالجة الن ص 
ّّ ، وتحقيق التّ هالمساعدة على تجاوزاة الإجراءات العلاجيّ بعض ي يلما يفنعرض   روريّ ك الأدنى الضّ ملّ

 .في هذا المؤشّر
 

 الإجراءات القدرات المستوجبة المؤش ر/المعيار

 
  معالجة النص

 

الإجابة شفويا أو 
كابيا عن أسئلة 

تتعلق بمعاني النص 
 وبمكونات السرد

)الفاعلون، 
الأحداث، الإطاران 
 الزماني والمكاني(

 
 فهم المطلوب *

 
ـ أنشطة تهدف إلى اختبار القدرة على فهم السؤال  دعوة 

ا فهمه من التعليمة/ التعبير عن المتعلمّ إلى التعبير عم
السؤال بصيغته الخاصّة/ طرح الأسئلة الممكنة انطلاقا 

 من جواب معيّن...
 ـ طرح الأسئلة الممكنة انطلاقا من جواب معينّ 

 

 
 المسح البصري *

 
ـ تعليمات واضحة تحثّ على القراءة البصريةّ، ولا 
 بسهم/ تستوجب تأليفا.)اختيار من متعددّ/وضع علامة/ربط

 بحث عن مفردة...( إجابة بصواب أو خطأ/
 

 
 تحليل النص إلى *
 مكوّناته 

  
 ـ تعمير شبكة استثمار نصّ 

ـ إبراز العلاقات بين الشخصيات/بين الأحداث/ بين  
 الإطار والحدث...

 

 
 ةـاج إجابـإنت *
 

  
ـ طرح أسئلة متدرّجة  أين؟ متى؟ من فعل...؟ لماذا؟ 

 كيف؟...
 ستوجب عملا تأليفياّـ أسئلة ت

 ـ طرح الأسئلة الممكنة انطلاقا من جواب معينّ 
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 3. 2. 3أ.

 أمارس الفعل البيداغوجي

 العلاج والدعم
 كيف نتصوّر جهازا علاجيا ونستثمره؟

 المحتوى التعليمة 

 
 

ـززز أقتزززرح أنشزززطة علاجيزززة 
لمسزززاعدة هزززذه الفئزززة علزززى 
تجزززززززززززاوز صزززززززززززعوباتها، 
وتحقيززززق التملزّزززك الأدنززززى 

لضزززززززروري فزززززززي هزززززززذا ا
 المؤشّر.

 

 

 
أفرز التقييم نتائج أفضت قراءتها وتحليلها إلى رصد صعوبات لدلإ عدد 

"من متعلمّي الدرجة الثالثة، تتعلق بمعيار  ف في الن ص  وتتصّل  "التصر 
. "تلخيص فقرة من النص دون الإخلال بوحدة المعنى"تحديدا بالمؤشّر 

 لتي يقوم عليها ونقدمّ فيما يلي تحليله إلى القدرات ا
 

ع عن المعيار المعني  بالد عم  تحليل المؤش ر المتفر 
 

 القدرات المستوجبة المؤش ر المعيار

التصرّف في 
 النصّّ 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تلخيص فقرة من النص 
دون الإخلال بوحدة 

 المعنى

 ـ الاختزال
ـ التمييز بين الشخصيات 

 الرئيسية والشخصيات الثانوية
حداث الأساسية ـ التمييز بين الأ

 والأحداث الجانبية
ـ التمييز بين الأحداث الرئيسية 

 والأحداث الفرعية
ـ تحديد الأفكار الفرعية الواردة 

 بالنص
ـ استخلاص الفكرة العامّة 

 للنص
ـ تنظيم الأفكار وهيكلتها ضمن 

 فقرة
 

 
 

 
 كيف تتصرف في النص بالحذف دون الإخلال بوحدة المعنى؟    -1 الأسئللة 

  كيف تتصرف في النص بالزيادة؟  -2          
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  4. 2. 3أ.
 أمارس الفعل البيداغوجي

 العلاج والدعم
 كيف نتصوّر جهازا علاجيا ونستثمره؟

 التعليمة
 

 ياتالمحتو 

 
ـز أقتززرح أنشزطة علاجيززة 
لمساعدة هزذه الفئزة علزى 
تجززززززززاوز صززززززززعوباتها، 
وتحقيزززق التملزّززك الأدنزززى 
الضزززززروري فزززززي هزززززذا 

 المؤشّر.

 
 
 
 
 

 

 
أفرز التقييم نتائج، أفضت قراءتها وتحليلها إلى رصد صعوبات لدلإ عدد 

أي"من متعلمّي الدرجة الثالثة، متعلقّة بمعيار  وتتصّل تحديدا  "إبداء الر 
 . "التعبير عن موقفه الشخصي من قضي ة يطرحها الن ص"بالمؤشّر 

 نقدمّ فيما يلي تحليله إلى القدرات التي يتأسّش عليها 
 
ع عن المعيار المعني بالد عمت   حليل المؤش ر المتفر 
 

 القرائن )القدرات المستوجبة( المؤش ر المعيار

 
إبداء 
 الرّأي

 
التعبير عن 

موقفه الشخصي 
من قضيةّ 

 يطرحها النصّ

 
ـ إبداء الرّأي في عناصر الإطار 
المكاني/ في الظرف الزمني/ في 

 الشخصية/ في الحدث...
علاقة بين مكوّنات ـ إبداء الرأي في ال

السّرد *بين المكان والزمان/*بين 
شخصيتين/*بين حدثيــن/*بين 

شخصية وحدث/*بين حدث 
 ومكان/*بين حدث وزمان

ـ استخلاص القضية/أو القضايا التي 
يطرحها النصّّ، وترتيبها حسب 

 الأهمّية
 ـ إبداء الرّأي القائم على التعليل 

 ـ طرح الحلول والبدائل
  

  الأسئللة 

 الرّأي؟ لم يحققّ التملكّ الأدنى في معياري معالجة النص وإبداء 3 رجةـ كيف تتصرّف مع متعلمّ بالدّ 
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  1. 1ب.
 أمارس الفعل البيداغوجي

 صياغة هدف تعلمّ
 كيف نصوغ هدف تعلـّم لحصّة قراءة؟

 المحتويات التعليمة

 
 
 

ـ أصنفّ الإفادات الواردة 
بالوثيقة حسب خاصّية 

 .أختارها
ـ أضيف إفادات أخرلإ 
وأرتبّها حسب خاصّية 

 التصنيف التي اعتمدتها. 

 
 
 
 
 
 
 

 

     
 هذه إفـادات تتعلّق بالقراءة 

 
 *يعبرّ عن موقفه من الظاهرة الاجتماعية المطروحة في النص المقروء

 ويعللّ رأيه بحجج من داخل السند المكتوب.   
 المعنى.* يقرأ نصوصا متنوّعة موظّفا قدراته في بناء 

* يقرأ مقطعا حواريا من النصّ قراءة ملائمة لمضمون المكتوب)نقل حال 
 المتكلمّ إلى المستمع( 

 * يتصرّف في أحداث النصّ بالزّيادة 
 * يقرأ نصّا سرديا ويجيب عن أسئلة تتعلقّ بالبنية والمضمون.

 * يبدي رأيه في القضايا المطروحة في النص
 * يتصرّف في مكوّنات السّرد

* يقرأ مقطعا حواريا من النصّ قراءة ملائمة لنمط الكتابة، ينغمّ فيها 
 التعجّب

 * يقرأ نصوصا سردية متنوّعة موظّفا قدراته في بناء المعنى.
* يقرأ نصوصا متنوّعة موظّفا قدراته على الفهم والتحليل والتأليف وإبداء 

 الرّأي.
 ها.* يحلل البنية السردية إلى مكوّناتها ويتصرّف في

 * يتخّذ موقفا نقديا من النصّ        
يقرأ مقطعا من النص قراءة جهرية مسترسلة للاستدلال على صحة * 

 إجابته.
 
 

      

 
    سئللةالأ

 ـ أين  يتدخّل المدرّس فيما يتصل بتنفيذ البرامج الرّسمية ؟ 1                

 التعليمي الواحد؟ـ كيف يتحققّ الإدماج داخل النشّاط  2                
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 1. 1ب.
 أعدلّ الفعل البيداغوجي

 صياغة هدف تعلمّ
 كيف نصوغ هدف تعلـّم لحصّة قراءة؟

 
 يمكن اعتماد التصنيف التاّلي      
 

 مادة: كفاية   
 * يقرأ نصوصا متنوّعة موظّفا قدراته في بناء المعنى.              

 ة موظّفا قدراته في بناء المعنى.* يقرأ نصوصا سردية متنوّع                
 

  أداء منتظر:   
 يقرأ نصّا سرديا ويجيب عن أسئلة تتعلقّ بالبنية والمضمون.*                 

 * يقرأ نصوصا متنوّعة موظّفا قدراته على الفهم والتحليل والتأليف وإبداء الرّأي               
 

ن       كفاية اتمكو 
 دية إلى مكوّناتها ويتصرّف فيها.ل البنية السر* يحل                
   يتخّذ موقفا نقديا من النصّ *                

       
  :ةف مميزاهدأ    

 * يتصرّف في مكوّنات السّرد               
 * يبدي رأيه في القضايا المطروحة في النص               

     
 :حصصف اهدأ    

 قطعا من النص قراءة جهرية مسترسلة للاستدلال على صحة إجابته.يقرأ م*               
 * يتصرّف في أحداث النصّ بالزّيادة               

        ، ينغمّ فيها التعجّب.ملائمة لنمط الكتابة النصّ قراءة * يقرأ مقطعا حواريا من              
 ئمة لمضمون المكتوب)نقل حال المتكلمّ * يقرأ مقطعا حواريا من النصّ قراءة ملا              

 إلى المستمع(                  
 ويعللّ رأيه المقروء يعبرّ عن موقفه من الظاهرة الاجتماعية المطروحة في النص*           

 . داخل السند المكتوب بحجج من             
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  2. 1ب.
 أمارس الفعل البيداغوجي

 

 صياغة هدف تعلمّ
 ؟فرّع هدفـا مميزّا إلى أهداف حصصن  كيف

 عليمةالتّ 
 

 المحتويات
 

 
ـززز أسزززتعين بالمثزززال المقزززدمّ 
لأفكّززززك هززززدفا مميزّززززا فززززي 
القززراةءة، ثززمّ أصززوك أهززدافا 

ة يمكزززززن تحقيقهزززززا تعليميزّزززز
 خلال حصّة.   

 
      

 
 

   
 مثال لتفريع هدف مميزّ  
ن الكفاية:    يتصرّف فيها.يحلل البنية السردية إلى مكوّناتها و ـ مكو 
 يتصرّف في مكوّنات السّردـ الهدف الممي ز:  
 يتصرّف بالحذفـ تفريع القدرة: * 

 يادةيتصرّف بالزّ *                  
 *يتصرّف بالتعويض                  

 زماني والمكانيـ تفريع المحتوى:*الإطاران ال   
 اتخصي  * الش                      
 * الأحداث                    

 
 ـ صياغة أهداف حصص 
 بالزّيادة.)زيادة شخصية مساعدة/ ات النصّ ف في شخصيّ ـ يتصرّ  
 زيادة شخصية معرقلة/زيادة شخصية محايدة...( 
 بالزّيادة. ف في أحــداث النصّ ـ يتصرّ  
 ف في الإطارين الزماني والمكاني بالزّيادة.ـ يتصرّ  
 بالتعّويض. ف في شخصيات النصّ ـ يتصرّ  
 بالتعويض. ف في أحــداث النصّ ـ يتصرّ  
 ف في الإطارين الزماني والمكاني بالتعّويض.ـ يتصرّ  
 بالحذف. ف في شخصيات النصّ ـ يتصرّ  
 بالحذف. ف في أحــداث النصّ ـ يتصرّ  
 
 
 

 

  الأسئللة 

 ؟ف من الأهداف المذكورةلتحقيق هد تعلمّات تند في إعداد وضعيّ ـ إلى ماذا تس
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 2. 1ب.
 ل الفعل البيداغوجيأعدّ 

 صياغة هدف تعلمّ
 كيف نفرّع هدفـا مميزّا إلى أهداف حصص؟

 
 

 * إنّ تفريع هدف مميزّ إلى أهداف حصص يقتضي  

ف. مثال  تفريع القدرة إلى مكوّناتها -أ      ) يتمّ بالزّيادة / بالحذف / بالتعّويض( الت صر 

جات وأنساق التعّلمّ لديهم. مثال           ما يناسب قدرات ذوي الحاتفريع المحتولإ حسب  -ب   

 تفرّع بنيته الثلّاثية إلى  وضع البداية / سياق التحّوّل / وضع الختام() الن ص  الس ردي  

 )تفرّع مكوّنات السّرد إلى  الأطر / الشّخوص / الأعمال(               

 / أساسيةّ / ثانويةّ /...( )تفرّع الشّخوص إلى مساعدة / معرقلة / محايدة                
 

 إلخ... 
تعلمّيةّ تراعي الفروق الفرديةّ بين -* إنّ تحقيق هدف من الأهداف يتطلبّ إعداد وضعياّت تعليميّة

 ، وذلك يستدعي المتعلمّين
 تنويع الوضعياّت والسّياقات   -أ          
 اتار صعوبات المتعلمّين وأخطائهم عند بناء الوضعيّ اعتب -ب         
    اختيار وضعياّت تساعد على الرّفع من الداّفعية للتعّلمّ -ج         
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  1. 2 ب.
 أمارس الفعل البيداغوجي

 تعلمّبناء أنشطة ال
 ؟ة من منظور فـارقيّ ر أنشطة قرائيّ كيف نتصوّ 

 ياتالمحتو  التعليمة

ـ أستعين بالمثال المقدمّ لأبني 
طة قرائية تغطي تصورا لأنش

مختلف المراحل، وتراعي الفروق 
 بين المتعلمين.

 
   السنة الخامسةالمستوى

  يتصرّف في مبنى مكون الكفاية 
 النص و/ أو مضمونه.

  يختزل النصّّ الهدف الممي ز 
 دون الإخلال بمعناه.

  هدف الحص ة: 
   ...في القراءة الص امتة*  

 ... *في القراءة الجهري ة:  
 نصّ نميلاد صداقةن  وى: المحت

 
 

   السنة الرابعةالمستوى
ن الكفاية     يحلل البنية السّردية إلى مكوّناتها ويتصرّف فيهامكو 
   يتصرّف في مكوّنات السّردالهدف الممي ز 
   يتصرّف في أحداث النصّّ في القراءة الص امتة*  هدف الحص ة: 

 بالزّيادة.                  
 ـ يقرأ مقطعا من النصّّ *في القراءة الجهري ة:                 

             قراءة جهريةّ مسترسلة للاستدلال على صحّة إجابته.                 
 من كتاب التلّميذ 100نصّ  الأسد والثيّران الثلّاثة ص المحتوى: 
 المراحـل: 

استباق معانـي 
 النــص

دى المتعل م عبر تهدف هذه المرحلة إلى إحداث الد افعية ل
 جعله صاحب مشروع قرائي. 

الاكتشــاف 
 والفهــــم

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 أـ المقاربة الشمولية للنص:
 ـ قراءة صامتة للتحقق من الفرضيات1أ

ـ قراءة صامتة لاستخراج الفكرة العامة للنص)بناء 2أ
 المعنى الإجمالي من خلال البنية الكلية( 

 لة؟ *كيف نمارس التفريق في هذه المرح

ب ـ المقاربة التحليلية للن ص: قراءة النص لاستخراج 
 معطيات وتحليلها

 ـ أنشطة حول بنية النص:)مكونات البنية السردية(                    1ب

 ـ القراءة للبحث عن قرائن وإقامة علاقات بينها:.2ب
 ج ـ الاشتغال على المفردات: شرحها وتوظيفها

 
الت أليف 

وتجــاوز 
 نـــ صال

 
 
 
 
 

ـ القراءة المعب رة المنغ مة الدالة عن الفهم)تمثيل 1
 المقاطع الحوارية، مسابقة في القراءة(

أي: التعبير عن وجهة نظر2  ـ إبداء الر 
أي في الشخصية الرئيسية3  ـ إبداء الر 
 ـ استخلاص عبرة أو قيمة من النص4
 ـ إسناد عنوان للنص5
ر نهاية أخرى للنص6  ـ تصو 

 
 ييــمالتق

 

ة: تمرين يقيم القدرة على  أن ينسجم مع هدف الحص 
يادة نات الس رد)الأحداث( بالز   التصرف في أحد مكو 

 

 ـ ما هي المرحلة الأهم حسب رأيك؟ لماذا؟ الأسئللة  
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 1 . 2ب.
 أعدلّ الفعل البيداغوجي

 بناء أنشطة التعلمّ
 كيف نتصور أنشطة قرائية من منظور فـارقي؟

 
     

ر فارقي:مثال   لمذك رة قراءة وفق تصو 
 

 استبــاق معانــي النــص
 

 نشاط المتعل مين نشاط المدر س
 

أو      أعبر بجملة أو أكثر عمّا أتوقعّه، *التعليمة:
 عمّا يوحي به العنوان أو المشهد المصاحب للنص.

كيف تتوقعّ أن تكون نوعية العلاقة بين أو: 
 شخصيات هذا النصّ؟ 

عرض الفرضيات / ينتقي بعضها ـ يدعو إلى 
ويدوّنه على السبورة/ يعدلّ الصياغة/ يكلفّ بعض 

المتعلمّين بقراءتها والتعبير عنها بصيغ أخرلإ 
 وتعليل التوقعّ...

 ـ إطلاق عملية البحث داخل النص
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ـ يعمل الأطفال وفق التعليمة لإنجاز المهمة 

 الموكولة إليهم 
لون الصورة/ينتقون مؤشّرات ـ يقرؤون العنوان/يتأمّ 

/يحاولون إقامة علاقات بين العناصر لبناء توقعّ 
، يلستحسن أن تكون فرضياتيعبرون عنه بصياغة 

 مكتوبة.
ـ الشعور بالحاجة إلى قراءة النص للتحقق من تلك 

 الفرضيات
 ـ ارتفاع درجة الداّفعية

 ـ الشروع في القراءة البصرية
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 هــــم: أـ المقاربة الشموليةالاكتشــاف والف

 نشاط المتعل مين نشاط المدر س
 

 أـ المقاربة الشمولية للنص:
 ـ قراءة صامتة للتحقق من الفرضيات1أ

ـ دعوة المتعلمّ إلى إثبات أو نفي توقعه أو إحدلإ 
 الفرضيات التي سجّلت على السبورة.

 
 

 
ـ متعلمون يقومون بالمسح البصري في زمن 

دلون ن قدرة على انتقاء مؤشرات يستمناسب، ويبدو
بها على صحة أو خطإ التوقعّ. واخرون يقضون 

ليات وقتا طويلا في قراءة النص نتيجة عدم تملكّ ا
 القراءة الصامتة.

 
 

ـ قراءة صامتة لاستخراج الفكرة العامة 2أ

 للنص)بناء المعنى الإجمالي من خلال البنية الكلية( 
 المرحلة؟*كيف نمارس التفريق في هذه 

ـ تقديم مساعدة للمتعلمين الذين يشكون صعوبات 
تتصل بصياغة الفكرة العامة، وذلك بعرض 
مقترحات يختارون منها ما يتماشى والمعنى 

 الإجمالي.
ه إلى جميع المتعلمين:  عمل موج 

ـ عرض جملة من الأفكار، بعضها يتصل بالنصّ، 
 وبعضها لا علاقة له به. 

تصنيفها، ثمّ اختيار ما يعبرّ  ـ دعوة المتعلمّين إلى
 عن الفكرة العامة المستخلصة من النص.

 
 

ه إلى مجموعة من المتعل مين:  عمل موج 
ـ بعد إنجاز المرحلة السابقة من العمل، أصوك 

 الفكرة العامة بتعبيري الخاصّ  
 

 
 
 
 
 
 

 ـ يعودون إلى النص لإعادة المسح البصري
 ـ يصنفون الأفكار إلى 

 ة بالنص*أفكار وارد
 *أفكار لا علاقة لها بالنص

 ـ يتعرّفون الفكرة العامة 
 
 

اه ـ يواصل فريق من المتعلمّين العمل في مستو
رة الثاني من الصعوبة لإنتاج صيغة أخرلإ للفك

 العامّة بتعبيرهم الخاص.
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 ةحليلي  الاكتشــاف والفهــــم: ب ـ المقاربة الت  

 نشاط المتعل مين نشاط المدر س
 

قراءة النص لاستخراج  :ة للن ص  حليلي  ب ـ المقاربة الت  
 معطيات وتحليلها

 أنشطة حول بنية النص )مكونات البنية السردية(ـ 1ب
   )موجه إلى جميع المتعلمّين(1نشاط*

 أحددّ أقسام النص الثلاثة التعليمة:
 ـ وضع البداية  من..........إلى.........

 )أو بداية الحكاية( 
 التحوّل  من..........إلى......... ـ سياق

 )أو وسط الحكاية( 
 ـ وضع الختام  من..........إلى.........

 )أو نهاية الحكاية( 
 

 : )فارقي(2نشاط
 أعمّر الجدول. :1التعليمة في المستوى

 

 الأحداث الشخصيات الزمان المكان

    

 
أعمّر الجدول وأصنفّ بعض  :2التعليمة في المستوى

 عناصره.
 

 الأحداث الشخصيات الزمان المكان

  

ية
س
ئي
ر
ال

 

ية
نو

ثا
ال

ية 
س
ئي
ر
ال

 

ية
ع
ر
لف
ا

 

 

 

 
 
 

ـ يقرؤون النص ويحاولون تمييز الأقسام الثلاثة 
 التي تشكّل البنية السردية.

نالحيلة  إلىأوّل النص  من*وضع البداية  
 والمراوغةن

نسمح له  إلى نوذات يومن من* سياق التحوّل  
 لكن الثور الأغبر بذ
نبقي الثور الأغبر وحيدان  من * وضع الختام 

 اخر النصنإلى "
 
  
 

، 1ـ يعمّرون الجدول وفق التعليمة في المستولإ

ويمكن لمن حقق المطلوب أن يتدرّج نحو 
 2المستولإ
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 نشاط المتعل مين نشاط المدر س
 (: )فارقي3نشاط

أرتبّ أحداث النص باستعمال  :1التعليمة في المستوى
 إلى... 1الأرقام من

 ( فشله في مواجهة الثيران متحّدين3)
 ( اكتشاف الأسد وجود الثيران، ورغبته2)

 في افتراسهم    
(إحساش الثور الأغبر بخطر يتهددّه عند فقدان 5)

 صديقيه
 ( عيش الثيران في أمن وألفة1)
 لحيلة والمراوغــة( الاستنجاد با4) 

أحرّر فقرة قصيرة باستعمال :2التعليمة في المستوى
 الأحداث السابقة مرتبة حسب ورودها في النص. 

  :4نشاط
أحذف الأحداث الدخيلة، ثمّ  :1التعليمة في المستوى

 أرتبّ الأحداث المتفقة مع النص، وأكمّل بها الفراغات 
 ) ( فرّ الثيران من الضيعة

 وبقي وحيدا.( فقد إخوته 3)

 ) ( استعان الأسد بأبناء جنسه.
( أيقن الأسد أنّ قوّته سلاح غير ناجع في مواجهة 1)

 الثيران متجمّعين.
 ( فأثار الفتنة وفرّق بين الأصدقاء.2)

  بعد حذف الأحداث الدخيلة، 2التعليمة في المستوى

أرتبّ الأحداث المتفقة مع النص، وأكمّل بها الفراغات، 
فقرة المنتجة بفكرة في أوّلها، وأخرلإ في ثمّ أغني ال

 اخرها.
 

 
في حال إنجاز المهمة في مستواها *ملاحظة: 

الأوّل، يمكن المرور إلى الدرجة الثانية من 
 التعليمة.

 
 
 
 
 
 
 
 

ـ يميزون الأفكار الدخيلة/ يرتبون الأفكار 
 المتفقة مع النص/يكمّلون الفراغات.

 
لة، *...وبعد أيام من المحاولات الفاش

............... عندئذ لجأ إلى الحيلة والمراوغة 
فـ............... واستفرد بهم الواحد تلو 

الآخر... ولم يتفطّن اخرهم إلى مكر الأسد إلا 
 حين ............. واقتربت ساعة هلاكه...

 
ـ يحذفون الأفكار الدخيلة / يكملون  

 الفراغات/يضيفون أفكارا لإغناء النص.
لأسد أن ينال من الثيران، * أراد ا

.............................................. 
ولم يعد أمامه من حلّ سولإ خوض المعركة 

 الحاسمة والثأر لصديقيه... 
 
 

 

 
 الاكتشــاف والفهــــم: ب ـ المقاربة التحليلية

 نشاط المتعل مين نشاط المدر س
 

ف بزيادة حدث أو فكرة5نشاط  : التصر 
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 )موجّه إلى جميع المتعلمّين( :1مرينـ ت
 أصل الحدث بالفقرة التي ورد بها. التعليمة:
 الأحداث                  الفقرات         

  1*القضاء على الثور الأبيض          
 2 *عيش الثيران الثلاثة حياة هادئة     
 3*التفكير في حلّ للنجاة من الأسد      

 4بر            *التخلصّ من الثور الأغ
 *ظهور الأسد 

 
 

 : 2ـ تمرين
 ألتبع كلّ حدث بالحدث الناتج عنه. :1التعليمة في المستوى

 ـ ألعجب الثوران بالفكرة التي عرضها الأسد فـ........
 ـ رصد الأسد ثلاثة ثيران في الغابة فـ.................

 ـ خشي الأسد من مواجهة الثيران متحدين فـ ...........
 سمح الثور الأغبر بافتراش  صديقيه فـ............... ـ

 
ل في عرض مجموعة يمكن تقديم مساعدة تتمثّ  ملاحظة:

 .              1أفكار يستعين بها متعلمّو المستولإ

 ألتبع كلّ حدث بحدثين ناتجين عنه. :2التعليمة في المستوى
 ـ رحّب الثوران بالفكرة التي عرضها الأسد فـ....و....
 ـ رصد الأسد ثلاثة ثيران في الغابة فـ....... و........
 ـ خشي الأسد من وحدة الثيران فـ ......... و........

 ـ سمح الثور الأغبر بافتراش  صديقيه فـ....... و.....
             

 :1الإجابة المتوق عة في المستوى
ـ ألعجب الثوران بالفكرة التي عرضها 

 افتراش الثور الأبيض.الأسد فوافقاه على 
ـ رصد الأسد ثلاثة ثيران في الغابة فأراد 

 أن يكونوا غذاء له. 
ـ خشي الأسد من مواجهة الثيران متحّدين 

 ففكّر في خطّة تجمع بين الذكاء والقوّة.
ـ سمح الثور الأغبر بافتراش  صديقيه 

 فبقي وحيدا.
 
 

 :2الإجابة المتوق عة في المستوى
 

الفكرة التي عرضها ـ ألعجب الثوران ب
الأسد فوافقاه على افتراش الثور الأبيض 

 شجّعاه وساعداه على تنفيذها.و
ـ رصد الأسد ثلاثة ثيران في الغابة فأراد 

قام بمحاولات لتحقيق  وأن يكونوا غذاء له 
 رغبته... 

ـ خشي الأسد من مواجهة الثيران متحّدين 
ففكّر في خطّة تجمع بين الذكاء والقوّة 

 ها بنجاح فنال غايته...نفذّو
ـ سمح الثور الأغبر بافتراش  صديقيه 

 أصبح الخطر يتهددّه.وفبقي وحيدا 
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أنشزطة  ـ القراءة للبحث عن قرائن وإقامة علاقات بينها:2ب

مززن أسززئلة يلجززاب عنهززا  تتصززل بززبعض معززاني الززنص تتززدرّج
بـنصوابن/نخطأن ننعم/لان نالوصل بسهمن/ نالتكميل بكلمزةن 
... إلززى أسززئلة تقتضززي إجابززة تأليفيززة، مززع التعليززل بقززرائن مززن 

 النص.
 
 

 شرحها وتوظيفهاج ـ الاشتغال على المفردات: 
 * البحث عن معنى مفردة في المنجد

 *القراءة للبحث عن معنى مفردة
معنى والدعوة إلى البحث في النص عن ـ ذكر ال مثال:

المفردة أو العبارة التي تفيده )أبحث في النص أو في 
 الفقرة... عن كلمة تفيد المعنى.........................(

)أعوّض العبارة المسطرة بأخرلإ تفيد نفش المعنى  بقي 
 لتآمره مع الأسد( فأسفالثور وحيدا 

 ياق الذي وردت فيهـ شرح مفردة ببيان معناها حسب الس
 ـ شرحها بالمرادف و/أو الضّد

)....................................( 
 *توظيف الرصيد المعجمي 

 ـ أنتج جملة أستعمل فيها العبارة .................... مثال:
 

عرض مشهد أو فكرة تتيح استعمال  ـ تقديم مساعدة:
 العبارة.

 
 
 
 
 

 

 

 
 التأليف وتجاوز النص

سنشا  نشاط المتعل مين ط المدر 
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 أمثلة لأنشطة يمكن إنجازها خلال هذه المرحلة:
ـ القراءة المعبرّة المنغمّة الدالة عن الفهم)تمثيل المقاطع 1

 الحوارية، مسابقة في القراءة(
 ـ إبداء الرّأي  التعبير عن وجهة نظر2
 ـ إبداء الرّأي في الشخصية الرئيسية3
 من النصـ استخلاص عبرة أو قيمة 4
 ـ إسناد عنوان للنص5
 ـ تصوّر نهاية أخرلإ للنص 6

أي ن الكفاية: إبداء الر   مثال لنشاط فارقي يتصل بمكو 
ـ توزيع قصاصات تحمل تعليمة متدرّجة في مستولإ 

 ن من المتعلمّين على مايلي 1الصعوبة، بحيث تتحصّل  نفئة

ـ أختار لكلّ شخصية الصّفة المناسبة وأبرّر 
صفات والتبريرات معطاة، ويتمثلّ دور التلميذ اختياري.)ال

 في الاختيار(.
 على التعليمة التالية  2وتتحصّل فئة

ـ أكمّل بالصّفة المناسبة للتبرير  *الأسد)......( لأنهّ لم يعتمد 
 القوة الجسدية فقط.

 ـ أكمّل بالتعليل المناسب حسب الصفة.
 ........*الثور الأغبر أشدّ غباء من صديقيه لأنهّ......

 
 الية عليمة التّ ن فيشتغل أفرادها وفق التّ 3أمّا نالفئة

 ـأبدي رأيي في الأسد والثوّر الأغبر وأعللّه في كلّ مرّة.

  أثناء العمل الفردي، يتنقل بين الصفوف، وكلمّا لمش
لدلإ تلميذ القدرة على الارتقاء إلى الدرّجة الموالية 

 ة بذلك.صّ عليمة الخاعوبة، يمكّنه من التّ من الصّ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

* ينجز المتعلمّون الأعمال الموكولة إليهم 
موجّهين بالتعليمة في مستوياتها الثلاثة، 

ويمارش كل منهم نشاطا يساعده على 
أيتطوير القدرة على   .إبداء الر 

* يعرض بعض المتعلمّين إجاباتهم 
 ويتناقشون حولها.

 
اشتغل كل متعلمّ في  ـ أثناء العمل الفرديّ 

عوبة وفق تقدير مستولإ معينّ من الصّ 
المدرّش. أما خلال العمل الجماعي، فإنّ 

مشاركته لا تقتصر على مناقشة أعمال من 
جنش عمله فحسب، وإنمّا تتجاوزها لتشمل 
مختلف الأعمال، )بحيث لا يبقى أسير ذلك 

 المستولإ(.

 
 قييــــــــمالت  

 

 .ف في أحد مكوّنات السّرد)الأحداث( بالزّيادةصرّ ة على التّ م القدريّ أن ينسجم مع هدف الحصّة  تمرين يق

 

 2 . 2ب. 

 
 أمارس الفعل البيداغوجي

 بناء أنشطة التعلمّ
 بني مقطعا تعلمّيّـا من منظور فـارقيّ؟كيف ن
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 المحتويات      التعليمة

 
أبنززي تصززورا لأنشززطة قرائيززة 
تغطزززززي مختلزززززف المراحزززززل، 
وتراعززززززززي الفززززززززروق بززززززززين 

عودة إلزى المثزال المتعلمين، بال

 .المقدمّ

 
 

 
   السنة الخامسةالمستوى

   يتصرّف في مبنى النص و/ أو مضمونه.مكون الكفاية 
   يختزل النص دون الإخلال بمعناه.الهدف الممي ز 
ة:    هدف الحص 
 *في القراءة الصامتة: ...  

 ...  *في القراءة الجهرية  
 المحتولإ  نص  شاركهم في اللعب بعقله

 
 م في اللعب بعقلهشاركه

كان من أول أمره طلعة لا يحفل بما يلقى من المشاكل في سبيل أن يستكشف ما لا يعلم. 
وكان ذلك يتسبب له في كثير من الألم والعناء... وقد حرم على نفسه من ألوان اللعب ما 
يكلفه عناء أو يعرضه إلى الضحك والإشفاق. لذلك كان أحبّ اللعب إليه أن يجمع قطعا 

ن الحديد وينتحي بها زاوية من البيت، فيجمعها ويفرّقها ويقرع بعضها ببعض. يلنفق في م
فشاركهم في اللعب    وهم يلعبون ذلك ساعات، حتىّ إذا سئمه وقف على  إخوته أو أترابه

بعقله لا بيده، وكذلك عرف أكثر ألوان اللعب دون أن يشارك فيها، وانصرافه هذا عن 
ستماع إلى القصص والأحاديث. فكان أحبّ شيء إليه أن يسمع إنشاد اللعب حببّ إليه الا

الشاعر، أو يسمع أحاديث الرّجال إلى أبيه والنسّاء إلى أمّه. ومن هنا تعلمّ حسن 
 الاستماع.

 
وكان أبوه وجماعة من أصحابه يحبوّن القصص حباّ جمّا فإذا صلوّا العصر اجتمعوا   

أحاديث. كان الفتى يقعد في ركن قريب من مجلسهم إلى واحد منهم يتلو عليهم قصصا و
وهم عنه غافلون ولكنهّ لم يكن غافلا عمّا يسمع، بل لم يكن عمّا تتركه هذه القصص في 

نفوش السامعين من الأثر. فإذا غربت الشمش تفرّق القوم إلى طعامهم. حتىّ إذا صلوّا 
فأخذ يلنشدهم أخبار الهلاليين العشاء اجتمعوا فتحدثّوا ساعة من الليل. وأقبل الشاعر 

 والزّناتيين. والفتى جالش يسمع في أوّل الليل كما كان يسمع في اخر النهار. 
 

ولم يبلغ التاسعة من عمره حتى كان قد حفظ نصيبا مهمّا من الأغاني والقصص وشعر 
 ين... وحفظ إلى ذلك كلهّ القران,الهلاليين والزّناتيّ 

                                              
 )بتصرف(  1طه حسين  الأيام ج                                                    

 27ـ  19ص 1990دار المعارف                                                                  
 
 

 1.1ج.
 أمارس الفعل البيداغوجي

 التعلمّبعد  
 ؟عم الإضافيّ ت في حصص الدّ عوباكيف ندعم ذوي الصّ 
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 المرجع : مدونة القسم   ل : اللغة العربية            : السنة الخامسة               المجا المستوى               

 أنشطة الدعّم والعلاج الصّعوبة ةالمادّ 

 

 

 القراءة

  تحديد العلاقة بين الحدث وزمن وقوعه

 

  وقوعهتحديد العلاقة بين الحدث ومكان 

 

  تحديد العلاقة بين الشخصيات

 

 

 

 

قواعد 

 اللغة

 

 

  التمييز بين الاسم والفعل

التمييررررز بررررين الاسررررم النكرررررة والاسررررم 

 المعرف بـ )ال(

 

 

 

  تعرف الاسم العلم

 

 

  تعرف أسماء الإشارة

 

التمييرررز فررري أسرررماء الإشرررارة برررين مرررا 

 يستعمل للتذكير وما يستعمل للتأنيث

 

يرررز فررري أسرررماء الإشرررارة برررين مرررا التمي

 يستعمل للقريب وما يستعمل للبعيد

 

 

 الإنتاج

 الكتابي

  تحديد المعطى والمطلوب

  تحديد المكان والزمان

  ضبط عناصر التحرير

 

  
 :التعليمــــة

ربية( أقرأ الصعوبات الواردة في الجدول وأبحث في مدونة القسم لتلاميذ السنة الخامسة )اللغة الع  -1   

 عن أنشطة دعم وعلاج مناسبة لها.

 ات علاج.وضعيّ  3وأقترح لها  مادة صعوبة  واحدة على الأقلّ  أضيف لكلّ  -2   

 

  سئللـــــةالأ    
 متى أستعين بمدونة القسم؟ -1   

 كيف أستعين بمدونة القسم ؟ -2   
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 1.1ج.

 أعدلّ الفعل البيداغوجي

 التعلمّبعد  
 في حصص الدّعم الإضافيّ؟  كيف ندعم ذوي الصّعوبات

    

 يهدف هذا النشاط إلى ترشيد استعمال مدونة القسم  وذلك يقتضي:  ●  

 قراءة مداخلها وتحليلها -      

 تبين بنيتها والمنطق الذي يحكمها -      

تعلرررم  )تعلرررم استكشرررافي/تعلم منهجررري/ الإفصررراح عرررن كيفيرررة توظيفهرررا ومحطرررات هرررذا التوظيرررف. -      

 /دعم وعلاج(إدماجي

 أصناف من التمارين في شكل مذكرات: 4تتضمن مدونة القسم   ●   

 * تمارين أساسية تحتوي على أنشطة تتصل بالتعلم المهيكل )المنهجي(      

 * تمارين تميز تفوق التمارين الأساسية من حيث الصعوبة      

 * تمارين إدماجية تتصل بالتعلم الإدماجي      

ن علاجية تستهدف نماذج مرن الأخطراء التري ترم جمعهرا مرن عينرات مرن منتروج تلاميرذ نفرس * تماري      

 المستوى التعليمي وتحليلها

تظلّ مدوّنة القسم أداة مساعدة ورصيدا من الأفكار والتدّريبات تتخيرّ منها ما يفي بالحاجة ويتلاءم   ●   

 مع التوّقيت المحددّ والهدف المنشود ومستوى التلّاميذ.

مرن مدوّنرة  9ت ستعمل هذه المدوّنة وفق خطّة تضرعها أنرت، وللاسرتئناس نرورد هرذه الإمكانيرات" ص ●   

 القسم في اللغّة العربيةّ للسّنة الثاّتية":

 تستثمر المذكّرات الأساسيةّ ومذكّرات التمّيزّ أثناء أنشطة التعّلّم -   

 أوفي بداية التعّلّم نهجيّ و/تستثمر مذكّرات الإدماج عند انتهاء التعّلمّ الم -   

تستثمر مذكرات العلاج عند ملاحظة تعثرّ لدى بعرض التلّاميرذ سرواء كران ذلرك أثنراء الرتعّلمّ   أو بعرد  -   

 التقييم . 
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 ة القسمالمرجع : مدون   ل : اللغة العربية            : السنة الخامسة               المجا المستوى              

 أنشطة الدعّم والعلاج الصّعوبة المادة

 

 

 القراءة

 5ص:              4عدد: تحديد العلاقة بين الحدث وزمن وقوعه

 6ص:           6-5عدد:

 6ص:           7عدد: تحديد العلاقة بين الحدث ومكان وقوعه

 7ص:           9عدد:

 7ص:           12-11-10عدد: تحديد العلاقة بين الشخصيات

 

 

 

 

قواعد 

 اللغة

 

 

 108ص:           3-2-1عدد: التمييز بين الاسم والفعل

التمييز بين الاسم النكرة والاسم 

 المعرف بـ )ال(

 109ص:          6-5-4عدد: 

 110ص:             8-7عدد: 

 117-115ص ص:   9-4-3-2-1عدد: 

 111:ص            10-9عدد:  تعرف الاسم العلم

 113ص:          12-11عدد: 

 117-116ص ص:          6-5عدد:

 113ص:                  13عدد: تعرف أسماء الإشارة

 117ص:                   7عدد: 

التمييز في أسماء الإشارة بين ما 

 يستعمل للتذكير وما يستعمل للتأنيث

 113ص:                 14عدد: 

اء الإشارة بين ما التمييز في أسم

 يستعمل للقريب وما يستعمل للبعيد

 114ص:       17-16-15عدد:

 

 الإنتاج

 الكتابي

 442-441ص  ص:   5-4-3-2-1عدد:  تحديد المعطى والمطلوب

 443ص:                7-6عدد: تحديد المكان والزمان

 446-444ص ص:  11-10-9-8عدد:  ضبط عناصر التحرير

 

 
 

 

 

 

 : ةــــــح ملا 

 وصعوباتهم.منظوريك يا لحاجات راه ملبّ ختار ما تلك أن ت ،غييرمارين الواردة في الجدول قابلة للتّ التّ          
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  2. 1ج.
 أمارس الفعل البيداغوجي

 التعلمّبعد  
 ؟عم الإضافيّ عوبات في حصص الدّ كيف ندعم ذوي الصّ 

 وياتالمحتــــ

 
 : الدرجة الثالثة                                         المجال : اللغة العربيةالمستوى               

 أي في المقروءإبداء الرّ ●     عوبات:    الصّ               

 صّ انسجام المنتوج مع المعطى في النّ     ●              

 سماحترام قواعد الرّ     ●              

   

 1النص 
بقيةّ أترابه بحيويةّ ونشاط  يمتاز أنس عن   

 فائقين.

فأنس لايشتري لعبه جاهزةً كما يفعل جلّ    

الأطفال، بل يصنعها بنفسه، وهو بذلك 

يستغلّ علب الطماطم والسّردين الفارغة 

ويحوّلها إلى قاطرات وعربات وسياّرات 

 مختلفة الأشكال والأحجام.

ِِ لاتهدآن كامل اليوم     ويدا أنسِ

 ..فتراه........

...................................................... 

...................................................... 

...................................................... 

...................................................... 

...................................................... 

...................................................... 

 2النص  
خرجنا من المدينة الناّئمة على شاطئ    

البحر، وعند الصّباح ولجنا خميلة فيحاء 

حيث العصافير في نشوة الألحان إلاّ 

عصفورة كانت ترفرف فوق شجرة، ضاربة 

 كي وتستغيث.الهواء بجناحيها، وكأنهّا تب

 اقتربت قليلا من الشّجرة فـ ..............    

.................................................... 

.................................................... 

.................................................... 

.................................................... 

.................................................... 

.................................................... 

.................................................... 

..................................................... 

  

 3النص 
جِدت   ي حكى أنّ ديكا    وحمارا وأسدا و 

صدفة في حقل واحد. وقد ظفر كلّ بقوته إلاّ 

الأسد ، فلم يجد فريسة غير الحمار، ولمّا 

تحفزّ للوثوب عليه صاح الديك فذ عِر الأسد  

وفرّ. ولمّا رأى الحمار فرِار الأسد توهّم أنهّ 

 الأقوى فاندفع وراء الأسد يطارده .

 .................وعندما توغّلا في الغابة ....   

...................................................... 

...................................................... 

...................................................... 

....................................................... 

 4النص 
زيع الأخير من الليل، أيقل الأبوين في اله   

صوت  غريب  يتجّه نحوهما من الغرفة التّي 

كان ابنهما ينام فيها، وبعد لحظات استحال 

 . الصّوت  أنينا متصّلا يقطّعه سعال أبح 

فأسرعا نحو الطّفل فرأيا الموت يحيط به. 

فتملك الأمًّ ذ عر  شديد  تركها ذاهلة، وأمّا الأب  

 .......................................فـ ..........

 ................................................... 

................................................... 

................................................... 

................................................... 
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 ة التلميذ:أنشط

 الأربعة وأختار نصا واحدا وأبين دواعي الاختيار.أقرأ النصوص  -1      

 أكمل النص الذي اخترته بما أراه مناسبا. -2      

 ه ون الأحمر، ثم أضمّ رة باللّ كاملا على الحاسوب وأصلح الأخطاء التي قد تظهر مسطّ  صّ أكتب النّ  -3      

 ة.رونيّ مجلة الفصل الإلكتإلى          

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :ــةالتعليمــ
أقرأ هذه الوضعية العلاجية التي أعدها مدرس لتأثيث حصة دعم إضافي لفائدة ذوي الصعوبات  -1   

 المعلنة.

 ابحث عن مؤشرات تدل على مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين. -2   

    

 

  سئللـــــةالأ
 نصوص؟  4لماذا اختار المدرس  -1   

 هل تعالج هذه الوضعية الصعوبات المعلنة ؟ علل رأيك  -2   
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  2. 1ج.
 أعدلّ الفعل البيداغوجي

 التعلمّبعد  
 ؟عم الإضافيّ عوبات في حصص الدّ كيف ندعم ذوي الصّ 

    

ة يرردمج القررراءة غررة العربيرّرفرري مجررال اللّ  عم الإضررافيّ هررذا نمرروذج مررن أنشررطة العررلاج فرري حصررص الرردّ  ●  

 مفتوحة . ة نصوص سرديّ أربعة ن سم ، ويتضمّ وقواعد الرّ  لكتابيّ والإنتاج ا

 ةم العاديّ علّ ات التي ت عرر في حصص التّ ة عن الوضعيّ مظاهر اختلاف هذه الوضعيّ ومن  -       

 مين:تراعي الفروق بين المتعلّ  هاالة على أنالمؤشرات الدّ و      

 حد لمجموعة الفصلوا صوص أربعة بدل نصّ + عدد النّ                 

 ة(ة الواقعيّ القصّ  -ةة ) الحكاية المثليّ ع الأجناس الأدبيّ + تنوّ                

 القائم على الوصف( صّ النّ  -رديّ السّ  صّ ع الأنماط ) النّ + تنوّ                

 صوص+ اختلاف أحجام النّ                

 + اختلاف المعجم                

 م )توظيف تك. م. ا.(علّ م للانخراط في التّ ة المتعلّ ة ترفع دافعيّ استخدام وسائل تعليميّ +               

              ....+ 
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   2. ج 
 أمارس الفعل البيداغوجي

 بعد التعلمّ
 ؟اتي خارج المدرسئةدعم القدرة على العمل الذّ ن  كيف

 المحتويـــــات                                                        
 : قراءة عدد من القصص ثم عرضها والتحاور حولها.ةالمهمّ 

 : تحسين قدرة المتعلم على القراءة وفهم المقروء.الهدف

 قصص مختلفة العناوين، قصاصات ورق ) خضراء وزرقاء(، بطاقة قراءة. 5:  الوسائل

 : الإجراء

 على النحو التالي:  إعداد "سبورة المطالعة"  – 1               

     

 عنوان    

 القصّة        

 

 اسم

 التلميذ       

 

عنوان 

 القصة

 ) أ (

 

عنوان 

 القصة

 )ب(

 

عنوان 

 القصة

 )ج(

 

عنوان 

 القصة

 )د(

 

عنوان 

 القصة

 )هـ(

 

 أكرم

 

 

 

    

 

 أسماء

 

 

 

    

 

 وفاء

 

 

 

    

 

 سليم

 

 

 

    

 

 رفيق

 

     

 لعها في البيت ويعمر في الأثناء بطاقة قراءة .يختار كل متعلم قصة ليطا -2

إثر الانتهاء من المطالعة يعود المتعلم إلى "سبورة المطالعة" ويسجل في الخانة الموافقة لاسمه ولعنوان  -3

القصة انطباعه باستعمال : البطاقة الخضراء للتعبير عن رضاه، والبطاقة الحمراء للتعبير عن عدم رضاه، 

 ( . Portfolioالتعلمّ)  القراءة في ملفّ ويحتفل ببطاقة 

 ة جديدة ويعيد الكرّة.يختار قصّ  -4

لمناقشرة الانطباعرات ومضرامين  فويّ واصرل الشّرعم أو مرن حصرص التّ ت خصّص حصّرة مرن حصرص الردّ  -5

 )استثمار ملفّ التعّلمّ( بطاقات القراءة
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 قـرأتُ قصـّـــــة  
 

 :..............................سنة الدراسة...............         :.........................الاسم واللقب

 :.......................................إلى: ..........................         فترة قراءة القصّة   من

 

 ...................................:..الكاتب                    ......................................    عنوان القصّة:

 :.............عدد الصفحات             :........................  دار النشر:...........................    السلسلة

 

 أقرأ القصّة وأعمر الجدول: – 1   

 الأعمال العاملون زمان الأعمال مكان الأعمال

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

 

 الكلمات والعبارات الجديدة وأشرحها مستعينا بالمعجم:أستخرج  – 2

..................................................                .................................................. 

......................                .............................................................................. 

..................................................                .................................................. 

............................................                ........................................................ 

 أقرأ القصة ثمّ أكمّل: – 3   

  

 تتحدث هذه القصّة عن........................................................................................

................................................................................................................... 

................................................................................................................... 

................................................................................................................... 

................................................................................................................... 

 

 أسجّلُ مقطعا من القصّة أعجبني: – 4   

   ................................................................................................................. 

   ................................................................................................................. 

   ................................................................................................................. 

 ءة هذه القصّة                     نعم                  لا  أنصح أصدقائي بقرا –5   
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 : ةــالتعليم

 أقرأ محتوى المذكرة -1   

 الأهداف التي يمكن أن يحققها هذا النشاط؟أذكر  -2   

 هداف التي ذكرت مستندا إلى تجربتيبحث عن أنشطة أخرى تحقق الأأ -3   

 

 

 

 

 

 

 ة:ــــــالأسئل

 ادرة قابلة للتطبيق؟ علل رأيكهل هذه المب -1   

عوبات على تجاوز ات أخرى تساعد ذوي الصّ ة ، اذكر مهمّ هذه مبادرة في شكل مهمّ  -2   

 شاط من جهة أخرى.تي استنتجتها من هذا النّ قص من جهة وت حققّ الأهداف الّ النّ 
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 2ج . 
 

 أعدلّ الفعل البيداغوجي

 بعد التعلمّ
 على العمل الذاّتي خارج المدرسئة؟كيف ندعم القدرة  

  

 تحقيق جملة من الأهداف منها:خلالها من أراد  ،سهذه مبادرة مدرّ   ● 

 تعزيز ثقة المتعلم بنفسه واعتماده على ذاته. -      

 دعم القدرة على القراءة باعتبارها كفاية "أفقية". -      

 بناء عادة المطالعة ومخالطة الكتاب. -      

 كنك  اعتماد أنشطة ومهمّات من قبيل:يم  ● 

 إعداد مجلةّ فرديّة -      

 إنتاج قصّة -      

 مشروع قراءة إنتاج كاتب يتوّج بلقاء ذلك الكاتب. -      

 إعداد مجلةّ إلكترونيّة -     

     - ... 

 أنّ ك فون بإنجازها. ذلتي يكلّ ة عن الأنشطة الّ متابعة عمل ذوي الصعوبات لا تقل أهميّ  ●  

 راه ذي تل بأدوات وشبكات ، واستثمارها في الوقت وبالشكل الّ وسّ ة تستدعي التّ المتابعة الوظيفيّ      

 مناسبا.    
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 د
 أعدلّ الفعل البيداغوجي

 أدوات المتابعة
 ؟كيف أتابع ذوي الصّعوبات

    ................المدرسة الابتدائية                   الإدارة الجهوية للتربية والتكوين ..............                      
 .......................التلميذ:                              تفقدية المدارس الابتدائية.......................

 : ………………..............السنة                                                                                         

 بطاقة متابعة في مادة القراءة
 ـ مراحل التشخيص:1

 أـ نتائج التقييم:

 
 

مستوى 
 التملك

 معايير التقييم ومؤش راتها
أي معالجة النص القراءة الجهرية  إبداء الر 
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ص 
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ا

 

)+++(         

)++(         

)+(         

(-)         

 

 ها:ب ـ تحليل نتائج التقييم: تصنيف الأخطاء وتأويل
 

 العلاج المقترح تفسيره/تأويله المعيار/المؤش ر الخطأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

   

 ج ـ تقييم العلاج:
.....................................................................................................................

.....................................................................................................................
.....................................................................................................................

......................................................... 
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    ................المدرسة الابتدائيةجهوية للتربية والتكوين بـ..............                                 الإدارة ال
 .........................                        التلميذ:تفقدية المدارس الابتدائية.......................

 ………………............. السنة                                                                                  

 بطاقة متابعة في الإنتاج الكتابي  
 ـ مراحل الت شخيص:1

 أـ نتائج التقييم:
 
 
 

 مستوى
 التملك

 معايير التقييم ومؤش راتها
 المقروئية ثراء اللغة والطرافة سلامة بناء النص الملاءمة
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 ب ـ تحليل نتائج التقييم: تصنيف الأخطاء وتأويلها:
 

 العلاج المقترح تفسيره/تأويله المعيار/المؤش ر الخطأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

   

 ج ـ تقييم العلاج:
.....................................................................................................................

.....................................................................................................................
.....................................................................................................................

.....................................................................................................................
.....................................................................................................................

.................... 
 

   .............الابتدائية المدرسةالإدارة الجهوية للتربية والتكوين بـ ...........                                       
 ...................التلميذ:                             تفقدية المدارس الابتدائية.......................



 89 

 

 ……………........... السنة                                                                                         

 

 بطاقة متابعة سنوي ة
 

 ـ مستويات التمل ك في القراءة:
 

 تقييم...            5تقييم          4تقييم         3تقييم           2تقييم          1تقييم            

                       +++ 

                  ++ 

                  + 

                  - 
 3مع 2مع 1مع        3مع 2مع 1مع         3مع 2مع 1مع        3مع 2مع 1مع        3مع 2مع 1مع        3مع 2مع 1مع            

 

 
 

:ـ مس  تويات الت مل ك في الإنتاج الكتابي 
 

 تقييم...          5تقييم         4تقييم         3تقييم          2تقييم         1تقييم               
                             +++ 

                        ++ 

                        + 

                        - 
 4مع 3مع2مع1مع     4مع3مع2مع1مع     4مع 3مع2مع1مع     4مع3مع2مع1مع     4مع3مع2مع 1مع   4مع3مع2مع1مع             

 
 

 ـ كيفية استعمال هذه البطاقة:
وذلك *إثر كلّ تقييم وحدة، يللوّن العمود المناسب للمعيار المعني في حدود مستولإ التملكّ الذي حققه المتعلمّ، 

 باعتماد النتائج المسجّلة بالبطاقة السابقة )بطاقة متابعة في نشاط...(.
 

*المقارنة، في كلّ مرّة، بين نتائج التقييم الحالي ونتائج التقييم السابق، من حيث درجة التطوّر بالنسبة إلى كل 
 معيار، وذلك بمقارنة الأعمدة.

 
 *استعمال ألوان مختلفة للتمييز بين المعايير

 اعتماد المقابلات الفردية في إطار استراتيجية المتابعة والمرافقة للكشف عن تمشّيات التعّلمّ.*
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 المصادر والمراجع   
 2004البرامج الرّسميّة للمرحلة الأولى من التعّليم الأساسيّ،  -1      

 1986نس ثورة المناهج، دار الرّياح الأربع للنشّر، تو ابن عمر محمد صالح، -2      
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